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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil ao longo da historia percorreu muitos caminhos em relacédo a todas
as concepcgoes que se tinham em relacdo a crianga, infancia e sociedade.

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX em nosso
pais insere-se no contexto da histéria das politicas de atendimento a infancia, marcados por
diferenciagdes em relagdo a classe social das criancas. Para as mais pobres essa historia foi
caracterizada pela vinculacdo aos 6rgéos de assisténcia social e para as criancas de classe
mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no didlogo com préticas escolares.

Isso refletiu uma fragmentacdo nas concepcdes sobre educacdo das criangas em
espacos coletivos, compreendendo o cuidar como atividade destinada as criangas mais pobres
e o0 educar como experiéncia de promocao intelectual reservada aos privilegiados. Além dessa
especificidade, predominou ainda por muito tempo, uma politica caracterizada pela auséncia
de investimento publico e pela ndo profissionalizacao da &rea.

O reconhecimento do direito a Educacao Infantil e o compromisso do Estado se deu a
partir da Constituicdo Federal de 1988 e reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n° 8.069/1990, art. 54, 1V), outra conquista foi a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo
Nacional (LDBEN) que a define como primeira etapa da educacdo Basica a qual tem por
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os 5 (cinco) anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acdo da familia. Assim pode
ser considerada uma conquista recente na historia da Educacdo brasileira, exigindo ainda
muitos esforcos da sociedade para que se efetive na prética.

A Lei n° 12.796/2013 incorpora a LDB n° 9.394/96 a obrigatoriedade da Educacéo
Basica dos 4 aos 17 anos e que Educacéo Infantil € gratuita as criancas de até 5(cinco) anos e
gue sua oferta serd em pré-escola as criancas de 4 a 5 anos. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIs) no 05/09, no artigo 5, define a obrigatoriedade
da matricula na Educacdo Infantil de criangas que completam 4 e 5 anos até o dia 31 de marco
do ano em que ocorre a matricula.

Sendo a Educacédo Infantil a primeira etapa da educacdo Basica e direito social da
crianca, necessita-se que sejam revistas as concepc¢des de infancia, tempo, espaco e
ludicidade, com vistas a intervencfes pedagdgicas que possibilitem a aprendizagem dos
conhecimentos elaborados.

Portanto o estabelecimento educacional necessita estar ciente de seu papel em

desenvolver o bem-estar fisico, o desenvolvimento emocional, intelectual, moral e social, pois
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este é um ambiente que possibilita a interacdo com outras criancas e adultos. Assim é/_ /("2 |

(S \Mov._3 /5]

necessaria a organizacao do curriculo, trabalho educativo e proposta pedagogica. O

S LA

\\
fas o\
A\

O Centro Municipal de Educacao Infantii S&do Francisco de Assis segue a Proposta
Pedagdgica Curricular da Educacao Infantil da Rede Publica Municipal da Regido da AMOP —
Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana, pois este prevé uma educacdo baseada na
perspectiva Materialista Historica Dialética. Portanto o trabalho educativo previsto esta
embasado em conhecimentos historicamente elaborados e as praticas possibilitam as criancas
a relacdo com outras criangas, com o professor, e com objetos da cultura o que favorece o
desenvolvimento das capacidades e fungbes humanas superiores.

O Projeto Politico Pedagogico deve ser entendido como um ponto de partida num
horizonte de possibilidades no cotidiano, definindo uma direcdo que busca respostas para uma
gama de questionamentos com relacdo a que tipo de cidadédo e sociedade se deseja e que
educacao € necessaria para transformar esta sociedade.

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagogico a comunidade escolar participa das
discussbes e reestruturacdo, observando os resultados positivos, analisando e buscando
acOes que visem as mudancas necessarias para o melhor andamento das condi¢cdes gerais de
ensino e aprendizagem. O Projeto Politico Pedagdégico é a sistematizacdo da escola, onde se
encontra em constante aprimoramento e visa atender as necessidades dos alunos e
comunidade escolar. Estas mudancas sdo realizadas sempre que necessarias, com a
contribuicdo de todas as instancias envolvidas (APPF, Professores, Funcionarios e Conselho

Escolar).

1. IDENTIFICACAO

1.1- Identificac&o da Instituicdo e da Mantenedora

NRE Cascavel

MUNICIPIO Prefeitura Municipal de Céu Azul
Endereco Nilo Humberto Deitos,
Telefone: (45) 3121-1000
Caodigo Municipal: 0530
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INSTITUICAO Centro Municipal de Educacdo Infantil S&o Francisco de

Assis, modalidade Pré Escola- atende criancas de 4 e 5
anos.

Avenida Marechal Candido Rondon, n° 341-

CNPJ: 80881733000111

Email: presaofranciscol2@hotmail.com

1.2- Coédigos da Instituicdo de Ensino

Caddigo do INEP- 41075838
Cdédigo do SERE - 320

1.3- Cbdigo da Turma
Caodigo da Turma : 2001 (SERE)

1.4- Cursos e modalidades de Ensino ofertadas pela Instituicdo de Ensino

MODALIDADE - Educagéo Bésica
ETAPA (Pre- escola) Etapa da Educacdo | 04 e 05 anos

Infantil

1.5 - Organizagdes do tempo escolar

Etapa Organizagdo | Avaliacao Organizagéao
curricular
Campos de
experiéncia
Educacao CRIANCAS Trimestral -Oeu,0o0utroeo
Infantil (Prée- | PEQUENAS | (Parecer nos.
escola) Educacao descritivo) - Corpo, gestos e
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infantil 04 movimentos.

anos -Tragos, sons, cores

Educacéo e formas.

infantil 05 -Escuta, fala,

anos pensamento e
imaginagéo.

- Espacos, tempos,
gquantidades,
relacdes e

transformagoes.

1.5.1 — Recreio Interativo

O Recreio Interativo precisa ser compreendido como tempo e espago possivel para a
interacdo com o outro e a manifestacdo de diferentes formas culturais de agir em contexto e
produzir modos de vida. Mais do que outras atividades educacionais, € no recreio que as
criancas, mesmo que sob certos aspectos agem de forma vigiada, podendo expressar-se de
forma mais livre e espontanea. Durante as brincadeiras da hora do recreio, os alunos sao
capazes de colocar em pratica habilidades de conversacdo, cooperacdo, interacdo com as
outras criancas e também com os adultos. O envolvimento de todos faz a diferenca para criar um
espaco participativo no qual as criangas se sintam pertencentes.

O desenvolvimento da criangca, ou seja, as modificacbes fisicas e comportamentais se
tornam cada vez mais visiveis, bem como, as diferencas individuais. Os recreios s&o momentos
gue podem se transformar em excelentes oportunidades para os educadores conhecerem
melhor os educandos, assim como para exercerem a sua funcédo educativa. Aléem de oferecer
diversas brincadeiras e atividades, uma das préaticas é permitir que as criancas participem das
atividades conforme sua escolha.

Na legislacédo, o recreio e os intervalos de aula sdo horas de efetivo trabalho escolar,
conforme conceituou o CNE, no Parecer CEB n°® 05/97: O intervalo € o momento em que as
criancas e os jovens tém mais liberdade na escola. E a hora que acontece a socializagcdo e o
momento em que os alunos decidem como organizar esse tempo e fazem suas préprias
escolhas. Apesar de ser espontaneo, o planejamento do recreio pode melhorar o aproveitamento

desse tempo e ampliar a seguranca para os estudantes. Em relacdo ao controle da frequéncia,
9
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condicdo exigida pelo Parecer CNE/CEB n° 02/03 para que este periodo seja computado na{;

ya ~ 7 . . . " o~ . P et
carga horaria legal, ndo ha necessidade da instituicdo elaborar um livro de chamada especifico, \%;

pois o recreio nada mais € do que um intervalo nas atividades letivas do turno, cuja frequéncia ja
esta comprovada na presenca do aluno na escola. Especificamente em relagdo ao recreio o
Parecer CNE/CEB n° 02/03, assim se posiciona de forma altamente esclarecedora: “As
atividades livres ou dirigidas, durante o periodo de recreio, possuem um enorme potencial
educativo e devem ser consideradas pela escola na elaboracao da sua Proposta Pedagdgica.
Os momentos de recreio livre sdo fundamentais para a expansao da criatividade, para o cultivo
da intimidade dos alunos, mas de longe, o professor deve estar observando, anotando,
pensando até em como aproveitar algo que aconteceu durante esses momentos para ser usado
na contextualizacdo de um conteudo que vai trabalhar na proxima aula.” Nada impede que a
instituicdo de ensino programe atividades dirigidas para o recreio, porém, € na liberdade de acao
dos alunos que serdo observados seus comportamentos naturais e espontaneos, possibilitando
um conhecimento mais verdadeiro de cada aluno.

No Centro Municipal de Educacéo Infantii S&o Francisco de Assis, o0 recreio dirigido é
dividido em dois momentos, primeiro o Pré | e no segundo momento o Pré Il. Na saida para o
intervalo os alunos sdo acompanhados até o refeitério para pegarem o lanche, ap6s o tempo
destinado para a alimentag&o os alunos sdo encaminhados para o sagudo da escola que contém
0s brinquedos e materiais para as brincadeiras. O recreio dirigido tem o acompanhamento da
coordenadora, da diretora, dos professores que estdo de hora atividade (que tenham 4 horas
seguidas de hora atividade no periodo) e demais funcionarios da instituicdo, garantindo assim a

assisténcia e acompanhamento das criancas. O projeto encontra-se no anexo 01.

1.5.2 — Matriz Curricular

A Educacado Infantili de 4 e 5 anos, visa estimular o potencial da crianca levando-a
desenvolver suas habilidades fisicas, psicolédgicas, cognitivas e sociais. A organizacdo da Matriz
Curricular da instituicdo segue a Proposta Pedagodgica Curricular da Educacao Infantil da Rede
Publica Municipal da Regido da AMOP — Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana,
aprovada pelo Nucleo Regional de Educacdo de Cascavel. O Centro Municipal de Educacédo
Infantil S&o Francisco de Assis possui a Matriz Curricular de acordo com a LDB n°® 9394/96 e o

mesmo se encontra no anexo 02.

10
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1.5.3 — Calendéario Escolar

O calendario escolar € um meio de organizar a distribuicdo da carga horéria prevista na
legislacdo para cada nivel, etapa e modalidade da educacéo nacional ao longo do ano escolar,
dividindo o tempo que considera importante, estabelecendo os periodos de aula, de recesso e
outras identificacOes julgadas convenientes, tendo em vista o interesse do processo educacional
e o disposto no projeto pedagoégico. Os parametros minimos de carga horaria e dias letivos para
cada nivel educacional, suas etapas e respectivas modalidades estdo previstos no artigo 24 da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB).

A LDB dispde em seu artigo 23, 8 2° que o calendario escolar deverad adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei. A gestdo do
calendario e a forma de organizacdo, realizacdo ou reposicdo de atividades académicas e
escolares séo de responsabilidade dos sistemas e redes ou instituicdes de ensino. O calendario

encontra-se no anexo 03.

1.5.4 — Proposta Pedagogica Curricular

A organizacao da Proposta Pedagogica Curricular da instituicdo segue o PPC - Proposta
Pedagdgica Curricular da Educacao Infantil da Rede Publica Municipal da Regido da AMOP —
Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana. Elaborada em conjunto com coordenadores de
areas e equipes pedagodgicas municipais de acordo com a Base Comum Curricular — BNCC,
tendo como eixo articulador as interacdes e brincadeiras. A proposta foi organizada em cinco
Campos de Experiéncias, respeitando os principios éticos, politicos e estéticos. Anexo da
Proposta Pedagdgica Curricular no anexo 12.

Na Educacdo Infantil sdo observados os Saberes e Conhecimentos, de acordo com o
Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacdes, bem como os Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento: conhecer-se, conviver, expressar, participar, brincar e
explorar, os quais integram o trabalho pedagdgico. A proposta curricular do Centro Municipal de
Educacao Infantil Sdo Francisco de Assis encontra-se disponivel na instituicdo e no site da

AMOP.-Associacao dos Municipios do Oeste do Parana.

1.6- NUmero de turmas/ nimero de estudantes
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N° de turmas N° de | Ano Turnos
estudantes
2 turmas 32 estudantes Pré | Manha
3 turmas 51 estudantes Préli Manha
3 turmas 51 estudantes Pre | Tarde
3 turmas 51 estudantes Préli Tarde
1.7- Quadro de profissionais
NOME FORMACAO FUNCAO
ADRIANA OLIVEIRA |LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, |PROFESSORA
TASCA ESPECIALIZACAO EM | INFANTIL 5
PSICOPEDAGOGIA, EDUCACAO
ESPECIAL: TRANSTONOS GLOBAIS
DO DESENVOLVIMENTO
CHEILA STEFANI FEO |MAGISTERIO PROFESSORA
INFANTIL 4
CLEUDETE DE |MAGISTERIO, LICENCIATURA EM |PROFESSORA
SOUZA PEDAGOGIA. ARTE E
MUSICALIZACAO.
ELETE EGER DA |MAGISTERIO, LICENCIATURA EM |PROFESSORA
COSTA PEDAGOGIA, ESPECIALIZACAO EM |INFANTIL 4
PSICOPEDAGOGIA, EDUCACAO
ESPECIAL: DEFICIENCIA
INTELECTUAL E MULTIPLAS
EVERTON LUIZ |LICENCIATURA E BACHAREL EM |PROFESSOR
BRIZOLLA EDUCACAO FISICA, |EDUCACAO
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO |FiSICA
ESPECIAL INCLUSIVA,
TREINAMENTO DESPORTIVO E
PERSONALIZADO, EDUCACAO

INFANTIL ANOS INICIAIS.
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GABRIELA BRAGATO |MAGISTERIO, PROFESSORA
MAZIERO LICENCIATURA EM PEDAGOGIA INFANTIL 4
NELI SALETE |LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, |PROFESSORA
RUSTICK ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO |ARTE E
ESPECIAL: TRANSTONO GLOBAL |MUSICALIZACAO.
DO DESENVOLVIMENTO E
PSICOPEDAGOGIA.
JOSECLARI  DALLA |MAGISTERIO, PROFESSORA
BARBA ALBRECHT LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, AUXILIAR
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA,
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO E
FORMACAO EMPREENDEDORA
LAIS VITORIA DE |MAGISTERIO PROFESSORA
OLIVEIRA MUSICALIZACAO
LIEGE TATIANE |MAGISTERIO, GRADUACAO EM |PROFESSORA
BRAGAGNOLO DA |PEDAGOGIA, ESPECIALIZACAO EM |INFANTIL5
SILVA EDUCACAO ESPECIAL NA
EDUCACAO INCLUSIVA.
MARCELA DAIANI |LICENCIATURA EM PEDAGOGIA E |PROFESSORA
SANT’ANA DA COSTA | LICENCIATURA EM LETRAS INGLES |INFANTIL 4
E PORTUGUES
MARIELE PEREIRA LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, |PROFESSORA
ESPECIALIZACAO EM GESTAO |RECREACAO
ESCOLAR, PSICOPEDAGOGIA
INSTITUCIONAL E  EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA.
NEURA DE JESUS |MAGISTERIO PROFESSORA
MACHADO RECREACAO E
EDUCACAO
FISICA.
ROSANGELA ROSSI MAGISTERIO, LICENCIATURA EM |PROFESSORA
LETRAS PORTUGUES INGLES E |ARTE E
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ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
ESPECIAL NA EDUCACAO
INCLUSIVA.

MUSICALIZACAO.

SIMONE PANDOLFO

TECNICO EM CONTABILIDADE,
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA,
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
INFANTIL, PSICOPEDAGOGIA
INSTITUCIONAL E  EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA.

PROFESSORA
INFANTIL 4

TATIAN DA
CONCEICAO

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA,
BACHAREL EM LETRAS/ESPANHOL,
LICENCIATURA EM
LETRAS/ESPANHOL,
ESPECIALIZACAO EM  LINGUA
PORTUGUESA E LITERATURA,
EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA E
EDUCACAO NO CAMPO.

PROFESSORA
RECREACAO E
EDUCACAO
FISICA.

BRUNA
ROSALEN

MARIA

MAGISTERIO, GRADUACAO EM
CIENCIAS BIOLOGICAS,
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
ESPECIAL:  ATENDIMENTO  AS
NECESSIDADES ESPECIAIS,
EDUCACAO E GESTAO AMBIENTAL,
GESTAO ESCOLAR : SUPERVISAO E
ORIENTACAO

DIRETORA

ROSANGELA
GOETTEMS ALVES

MAGISTERIO, GRADUACAO EM
CIENCIAS BIOLOGICAS,
ESPECIALIZACAO LATO SENSU EM
CIENCIAS E EDUCACAO AMBIENTAL
E EM GESTAO EDUCACIONAL

COORDENADORA
PEDAGOGICA

GRACIELI VIANA DOS
SANTOS

LICENCIATURA EM MATEMATICA

SECRETARIA

DIRCE MARIA

FUNDAMENTAL COMPLETO

COZINHEIRA
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2. ELEMENTOS SITUACIONAIS

2.1- Histérico e Caracteristicas da Instituicdo de Ensino

Através da Lei Municipal n° 05/84 de abril de 1984 e resolucao 2.162/88 de 07/07/88,
foi criada oficialmente a Pré-Escola Sao Francisco de Assis para atender criancas de 04 a 05
anos de idade.

A escola iniciou suas atividades no ano de 1983, com 18 alunos, nas dependéncias
do Saldo Paroquial, cedido pelo vigario da época Frei Acelino Mantovani. Em seguida passou a
funcionar na casa das freiras, a qual foi totalmente reformada pela prefeitura municipal,
permanecendo ali durante sete anos até ter sua sede propria inaugurada no ano de 1991.

A escolha do nome foi em homenagem aos freis da Congregacao Franciscana, pelo
apoio e cedéncia das primeiras instalagoes.

O ensino da Pré-Escola surgiu a partir das intencées de melhorar a qualidade de
ensino Nno municipio, proporcionadas através de atividades educativas, recreativas, culturais e
sociais.

A Lei no 1496/2014 dispbe sobre a alteragao de Dispositivos da Lei no 339/2004, no
inciso 1V, do artigo 1° passa a vigorar com a seguinte redacdo Centro Municipal de Educacao
Infantil S&o Francisco de Assis — Etapa Pré-Escola — 4 a 5 anos. Localiza-se a Avenida Marechal
Céandido Rondon, n° 341, centro, tendo como entidade mantenedora a Prefeitura Municipal de
Céu Azul.

A escola atende a 185 criancas em sua maioria proveniente do espaco urbano da
cidade. A resolucdo n° 3149/2019 prorroga o prazo de autorizacdo de fundamento por mais
2(dois) anos, a partir de 2019, do Curso de Educacéao Infantil, na modalidade Educacéo Infantil.
O estabelecimento ndo oferta a lingua estrangeira moderna na Educacao Infantil.

O Centro Municipal de Educacéo Infantil Sdo Francisco de Assis, modalidade Pré-
15
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de 5 anos. A escola tem como organizacao do tempo escolar o tempo parcial manha e tarde.

No periodo da manha o horério de funcionamento € das 7h:50 até 11h:50 e no periodo
da tarde o horario € das 13h:20 as 17h20. A gestdo escolar acontece de forma democratica, por
meio de consulta a comunidade escolar, no periodo a cada dois anos. A coordenacao
pedagogica € indicada pela Secretaria Municipal de Educacdo. A escola conta com um quadro
de 24 funcionarios e de 185 alunos. O espaco fisico compbe de seis salas de aula, uma
secretaria, uma sala de professores, uma sala de lanche para funcionarios, uma cozinha, um
refeitério, dois banheiros para funcionarios, uma sala de dire¢cdo e coordenacdo, um saguéo,
dois banheiros para alunos, um almoxarifado, uma dispensa. O recreio é dirigido, sendo

acompanhado por diretora, coordenadora, professores e funcionarios.

2.2 - Caracterizacdo da Comunidade

Realizou-se uma pesquisa junto a comunidade escolar através de um questionario sécio,
econdbmico e cultural com o objetivo de verificar o perfil das familias dos alunos do
estabelecimento de ensino. Foram encaminhados um total de 153 questionarios, destes
apenas 143 retornaram. Os questionarios respondidos pelas familias encontram-se arquivados
na secretaria da escola.

Aqui estdo algumas questbes relevantes que caracterizam a comunidade escolar. O

qguestionario com todas as questdes encontra-se em anexo. Anexo 04

5 - Composicado familiar (com quem mora o Quantidade %
aluno(a)?

a) Pai, mae e irméos 65 455
b) Pai e méae 36 25.2
c) Somente com a méae 7 5
d) Somente com o pai 0 0
e) Com os avés 2 1.3
f) Mae e padrasto 0 0
g) Mée, padrasto e irmaos 2 1.3
h) Pai e madrasta 1 0.7
i) Pai, madrasta e irméaos 0 0
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j) Somente com os tios 0 0

K) Pais e avés 1 0.7
l) Um dos pais e avés 12 8.4
m) Mée e irmao 5 3.5
n) Pai, mae, avo, tia e sobrinho 1 0.7
0O) Mée, avo e tia 3 2.1
N&o respondeu 8 5.6
TOTAL 143 100

Composicao familiar (com quem mora o alunola)?

M a) Pai, mde e irmdos
B b) Pai e m3e
M c) Somente com a mae
B d) Somente com o pai
M e) Com os avods
m f) M3e e padrasto
B g) Mae, padrasto e irmdos
B h) Pai e madrasta
i) Pai, madrasta e irmaos
H j) Somente com os tios
m k) Pais e avds
I) Um dos pais e avds
m) M3e e irmdo
n) Pai, mde, avo, tia e sobrinho
0) Mde, avo e tia
N3o respondeu

9- Média da renda familiar? Quantidade %

a) Sem rendimento 1 0.7
b) Menos de um salério minimo 7 4.9
¢) 1 salario minimo 16 11.2
d) 2 a 3 salarios minimos 60 42

e) 4 a 5 salarios minimos 28 19.6
f) Mais de 6 salarios minimos 7 4.9
g) 1 salario minimo e meio 15 10.5
N&o respondeu 10 6.9
TOTAL 143 100
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Média da renda familiar?

M a) Sem rendimento

1%

M b) Menos de um saldrio minimo
M c) 1 salario minimo

B d) 2 a 3 salarios minimos

M e) 4 a 5 saldrios minimos

m f) Mais de 6 salarios minimos

i g) 1 saldrio minimo e meio

™ N3o respondeu

13 - Local da moradia? Quantidade %

a) Urbana 119 83.2
b) Rural 16 11.2
N&o respondeu 8 5.6
TOTAL 143 100

Local de moradia?

M a) Urbana
M b) Rural

M Nao respondeu
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17 — No periodo de férias, recessos escolares e feriados, Quantidade %
com quem fica seu filho(a)?

a) Familiares adultos 125 87.4
b) Familiares (menores de idade) 0 0
c¢) Terceiros (vizinhos, amigos ou outros) gratuitamente 5 3.5
d) Terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma 5 3.5
remunerada

e) Ficam sozinhos (as) em casa 0 0
N&o respondeu 8 5.6
TOTAL 0 0

No periodo de férias, recessos escolares e feriados, com quem
fica seu filho(a)?

4% 300% M a) Familiares adultos

0%

B b) Familiares (menores de
idade)

l c) Terceiros (vizinhos, amigos
ou outros) gratuitamente

m d) Terceiros (vizinhos, amigos
ou outros) de forma

remunerada
M e) Ficam sozinhos (as) em casa

22- Com qual frequéncia vao areunido de pais? Quantidade %

a) Sempre 127 88.8
b) Quase sempre 6 4.2
c) As vezes 2 1.4
d) Nunca 0 0

N&o respondeu 8 5.6
TOTAL 143 100
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Com qual frequéncia vao a reunido de pais?

M a) Sempre

M b) Quase sempre
c) As vezes

m d) Nunca

m N3o respondeu

29- Em dia de aula seu filho gasta quanto tempo Quantidad %
assistindo TV, navegando na Internet ou jogando e

jogos eletréonicos?

a) Menos de lhora 29 20.3
b) Entre 1 e 2 horas 70 49
c) Entre2 e 3horas 12 8.4
d) Mais de 3horas 14 9.7
e) Nao usa aparelhos eletronicos 10 7
N&o respondeu 8 5.6
TOTAL 143 100
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jogos eletronicos?

M a) Menos de lhora

Hb) Entre 1 e 2 horas

M c) Entre2 e 3horas

B d) Mais de 3horas

Em dia de aula seu filho gasta quanto tempo assistindo TV, navegando na Internet ou jogando

M e) Nao usa aparelhos eletronicos

m Nao respondeu

Quantidade %
30- Quando seu filho entrou na escola?
a) Educacéo Infantil ( Creche) 85 59.4
b) Educacéao Infantil ( Pré Escolar) 47 32.9
N&o respondeu 11 7.7
TOTAL 143 100

Quando seu filho entrou na escola?

M a) Educagdo Infantil ( Creche)

B b) Educacdo Infantil ( Pré Escolar)

= Nao respondeu
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33- Seu filho pratica alguma atividade fisica? Quantidade %
a) Sim 56 39.2
b) Néo 79 55.2

¢) Nao respondeu 8 5.6

Quais:
Andar de bicicleta
Balé
Caminhar ao ar livre
Correr
Futebol
Natacao
Taekwondo

N&o respondeu

g N N W oo o1 W o1 N

TOTAL 143 100

Seu filho pratica alguma atividade fisica?

M a)Sim
B b) N3o

c) Ndo respondeu
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4%

Quais atividades fisicas seu filho pratica?

B Andar de bicicleta

H Balé

B Caminhar ao ar livre

m Correr

B Futebol

= Natagao
Taekwondo

N3o respondeu

2.3 — Ambientes Pedagdgicos Disponiveis

Ambiente Quantidade Funcéo pedagdgica do espaco

Sala de aula 06 Atender alunos

Secretaria 01 Faz a parte da documentacéo
escolar e atividades
pedagogicas

Sala de Professores 01 Hora atividade, planejamento

de atividades, leitura,

interdisciplinaridade.

Sala de lanche para 01

funcionéarios

Alimentacdo dos funcionarios,

breves recados e reunides.

Cozinha 01 Preparo de alimentos, onde é
servido o lanche para os
alunos.

Refeitorio 01 Alimentacéo dos alunos

Saguao 02 Ambiente para interacdes dos
alunos, atividades recreativas,
atendimento aos pais.

Direcao/coordenacéao 01 Atendimento as criancas e a
comunidade escolar e
organizacao administrativa.

Banheiros para funcionérios 03 Necessidades fisiologicas e
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higiene.

Banheiros para alunos 02 Necessidades fisiolégicas e
higiene.

Parquinho 01 Brincadeiras e interacdo das
criancas

Almoxarifado 01 Deposito de materiais

Dispensa 01 Deposito de produto de
limpeza

2.4- Objetivo da Instituicdo de Ensino

Promover o desenvolvimento das criangcas em suas maximas potencialidades, por meio
da apropriacdo das experiéncias. Desenvolver as potencialidades das criangas, possibilitando
gue ela construa sua identidade, por meio da interacdo e de uma aprendizagem diversificada,
respeitando as diferencas e particularidades de cada crianca.

A escola acredita na qualidade de ensino, promovendo o desenvolvimento infantil,
contribuindo para a construgdo da sua identidade e autonomia, através da socializacdo, do
ladico, da imaginacédo, da fantasia, das brincadeiras, da exploracdo de novos conhecimentos

e da parceria com as familias em prol de uma educacéo melhor.
2.5- Principios Norteadores da Educacéo

Refletir sobre os paradoxos que envolvem as criangas € condicdo para um bom
planejamento do trabalho da escola. E especifico da infancia: seu poder de imaginagéo, a
fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criancas sao cidadas,
pessoas detentoras de direitos que produzem cultura e sao nela produzidas. Portanto é
necessario dar condigao para que “produzam cultura”.

Precisamos considerar e respeitar a singularidade de cada crianga, ver, entender e lidar
com elas como criancas e ndo apenas como estudantes, estabelecendo o sentido de
solidariedade, de lacos de carater afetivo, ético e social que requerem a revisdo do papel que
tem sido desempenhado nas instituicdes educativas.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico precisa favorecer a experiéncia com o
conhecimento cientifico e com a cultura, presente na literatura, na muasica, na danca, no teatro,

na producdo artistica, historica e cultural. Cabe ao educador planejar, propor e coordenar
24
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criancas e de amplificar as suas experiéncias e praticas socioculturais.

As criancas possuem modos proprios de compreender e interagir com o mundo. A nés,
cabe favorecer a criagdo de um ambiente escolar onde a infancia possa ser vivida em toda sua
plenitude, um espaco e um tempo de encontro entre 0s seus proprios espacos e tempos de ser
crianca dentro e fora da escola. As brincadeiras fazem parte desta vivéncia, “o brincar’ envolve
complexos processos de articulacdo entre o ja dado e o novo, entre a experiéncia, a memoria e
a imaginagao, entre a realidade e a fantasia.

As atividades pedagodgicas centram-se no desenvolvimento das é&reas afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas da crianca através de brincadeiras enquanto atividade natural
e das formas concretas de conhecimento. Assim, a motricidade, a linguagem, o pensamento, a
afetividade e a sociabilidade sdo aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interacdes
gue, desde o nascimento, a crianca estabelece com diferentes parceiros, a depender da
maneira como sua capacidade para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas
situacfes em que ela participa. Isso porque, na realizacdo de tarefas diversas, na companhia
de adultos e de outras criangas, no confronto dos gestos, das falas, enfim, das acbes desses
parceiros, cada crian¢ca modifica sua forma de agir, sentir e pensar.

E cabe a Educacado Infantil assegurar as criangas a manifestacdo de seus interesses,
desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar suas producdes,
individuais e coletivas, ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar e
trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solugdes para os problemas e conflitos que se
apresentam as mais diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes
linguagens e saberes, proporcionando as criancas oportunidades para ampliarem as
possibilidades de aprendizado e de compreensdo de mundo e de si proprio trazidas por
diferentes tradi¢cdes culturais e a construir atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a
autoestima e os vinculos afetivos de todas as criancas. Portanto, precisamos preparar n0ossos
alunos para uma aprendizagem permanente, que tenha continuidade mesmo apdos o término
de sua vida escolar.

Os principios que regem a educacdo estdo citadas na Lei 9.394/96. Seu conteudo
abrange igualdade para o acesso e permanéncia na escola até a vinculacdo com o trabalho e
as praticas sociais passando por aspectos importantes com se pode ver no seu art.3° da LDB:

| —igualdade de condi¢cOes para o acesso e permanéncia na escola;
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Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e/_ ("8 |

5 \Mov. _3
%N,

o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagéo do profissional da educacéo escolar;

VIII — gestdo democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X — valorizacéo da experiéncia extraescolar;

Xl — vinculagéo entre a educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XIl — consideracdo com a diversidade étnico-racial;

XIll — garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida.

2.6- Instéancias Colegiadas

A Gestdo Democrética tem como principio a participagdo, a transparéncia e a

implementacao de politicas educacionais comprometidas com a qualidade do ensino.
Contudo, ndo se pode pensar em Gestdo Democratica sem a participacdo, presenca e
comprometimento da comunidade. Sendo assim, 0s instrumentos que possibilitam a efetivagcéo
da Gestdo Democrdtica sdo as Instancias Colegiadas. Para que estas participem das
discussbes e decisdes da escola, é preciso que a equipe diretiva informe e divulgue as ideias e
acOes, com transparéncia, para a comunidade escolar.

As Instancias Colegiadas - APPF, Conselho Escolar e Conselho de Classe - sao
organizagcbes compostas por representantes de todos os segmentos da comunidade com o
objetivo de auxiliar o diretor na funcdo de Gestor Escolar, nas decisdes e encaminhamentos
para solucionar os problemas do cotidiano da escola, mas tendo como objetivo principal a

busca pela melhoria da qualidade no processo ensino e aprendizagem.

2.6.1 — Associacdao de Pais, Professores e Funcionarios-APPF
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A escola possui como 6rgdo complementar a Associacdo de Pais, Professores ef;
Funcionarios - APPF, constituida pelos pais de alunos do estabelecimento, professores e'\‘f’;_!
funcionarios. A APPF, instituicdo auxiliar da escola, tera por finalidade colaborar no
aprimoramento do processo educacional, na assisténcia ao escolar e na integracdo familia-
escola-comunidade.

A APPF, pessoa juridica e de direito privado, € um orgao de representacdo dos Pais,
Professores e Funcionarios do Estabelecimento de Ensino, ndo tendo carater politico-
partidario, religioso, racial, e nem fins lucrativos, ndo sendo remunerados os seus Dirigentes e
Conselheiros.

A mesma possui estatuto préprio aprovado em Assembleia Geral e registro em Cartorio
de Registro de Titulos e Documentos Pessoas Juridicas Comarca de Matelandia, Estado do
Parana. A diretoria é composta: Presidente, Vice-presidente, Secretério, Vice-secretario,
Tesoureiro, Vice-Tesoureiro, e Conselho Fiscal. As elei¢bes para a Diretoria e Conselho Fiscal
realizar-se-do bianualmente e a vigéncia do mandato dos conselheiros sera de 2 (dois) anos,
sendo permitida a reconducao por mais 2 (duas) vezes. A votacao se dara de forma direta e/ou
por aclamacao, sendo eleita a chapa que obtiver apoio da maioria absoluta dos presentes.

As atribuicdes da APPF séo:

| — discutir, no seu ambito de agcdo sobre acbes de assisténcia ao educando, de
aprimoramento do ensino e integracdo familia-escola-comunidade enviando sugestbes, em
consonancia, com a proposta pedagogica e Conselho Escolar;

Il - colaborar com a direcdo do estabelecimento para atingir os objetivos educacionais
propostos pela escola em parceria com o Conselho Escolar;

[l — buscar a integracdo dos segmentos da sociedade organizada, no contexto escolar,
discutindo a politica educacional, visando sempre a realidade da comunidade;

IV — mobilizar os recursos humanos, materiais e financeiros da comunidade, ouvindo o
Conselho Escolar para auxiliar a escola, no que diz respeito a:

a) a melhoria do ensino;

b) o desenvolvimento de atividades pedagogicas;

C) a conservacao e manutencao do prédio, maquinas e equipamentos e das instalacfes
técnicas;

d) programacédo de atividades culturais e lazer que envolva a participacdo conjunta de
pais, professores, alunos e comunidade;

e) eventualmente, na valorizagdo dos profissionais da educacéao;
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V — promover o entrosamento entre pais, alunos, professores e funcionarios e toda a/_

comunidade, através de atividades esportivas, civicas, socioculturais e culturais ;

VI — gerir os recursos financeiros préprios e os que lhes forem repassados através de
convénios, de acordo com as prioridades estabelecidas em reunido com registro em ata
conforme a legislacéo vigente e apreciacdo do Conselho Escolar;

VII — colaborar com a manutencdo e conservacdo do prédio escolar e suas instalacées,
conscientizando sempre a comunidade sobre a importancia desta acdo juntamente com o
Conselho Escolar.

O Conselho Fiscal, constituido por 8 (oito) elementos, sendo 2 (dois) Professores, 2
(dois) Funcionarios e 4 (quatro) Pais de alunos da Escola. Compete ao Conselho Fiscal:

| — examinar, os livros e documentos fiscais da diretoria € comunicar seu parecer a
Diretoria para que seja registrado em livro ata;

Il — apreciar e dar parecer a prestagédo de contas da APPF;

[l — elaborar em conjunto com a diretoria e Conselho Escolar o plano anual de acdes;

IV — analisar e aprovar as decisdes tomadas pela diretoria nos casos de emergéncias nao
previstas no presente Estatuto.

A atual diretoria da APPF- Associacdo de Pais, Professores e Funcionérios, tem a data de

vigéncia de e 15/03/2019 a 15/03/2021 e esta constituido pelos seguintes membros:

Bruna Maria Rosalen Diretora

Suelen Aline Romani Presidente
Tatiane Pereira Franceschini Tesoureira

Jucelia Garcias da Silva Vice- tesoureira
Gracieli Viana dos Santos Primeira secretaria
Marcela Daiani Sant’ Ana da Costa Segunda secretaria
Marilza Vargas Wengrat Conselho Fiscal
Ledimara Sandra Baggio Facim Conselho Fiscal
Fernanda de Mello Conselho Fiscal
Fernanda Paula Lourenco Aguiar Conselho Fiscal
Rosangela Goettems Alves Conselho Fiscal
Fabio Barazetti Conselho Fiscal
Caroline Gonzatto Conselho Fiscal
Edemir Antonietti Conselho Fiscal
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2.6.2 — Conselho Escolar

natureza deliberativa, consultiva, avaliativa e fiscalizadora sobre a organizacéo e a realizacao
do trabalho pedagdgico e administrativo do estabelecimento de ensino, em conformidade com
a legislacdo educacional vigente e orientacdes da Secretaria do Estado da Educacéo e
Secretaria Municipal de Educacédo. O Conselho Escolar é regido por Estatuto proprio.

Tem por finalidade efetivar a gestdo democratica, atuando como mediador dos anseios da
comunidade escolar, buscando alternativas para efetivar as politicas educacionais que visam
garantir o cumprimento da fungéo de educar e cuidar. Os membros do Conselho Escolar n&o
receberdo qualquer tipo de remuneracdo ou beneficio pela participacdo no colegiado, por se
tratar de 6rgao sem fins lucrativos. A comunidade escolar é compreendida como o conjunto de
profissionais da educacdo atuantes na escola, pais e/ou responsaveis pelos alunos,
representantes de segmentos organizados presentes na comunidade, comprometidos com a
educacao.

O Conselho Escolar serd constituido por representantes de cada um dos segmentos
relacionados a instituicdo: profissionais docentes, profissionais ndo docentes, pais ou
responsaveis por alunos regularmente matriculados. Para cada membro efetivo do Conselho
Escolar, haverd um respectivo membro suplente, que na auséncia do titular tera direito a voz e
voto. O diretor da instituicdo € membro nato do Conselho Escolar com direito a voto de
minerva, ou seja, so votara para fins de desempate. O mandato do conselho escolar sera por
um periodo de 02 (dois) anos, permitida uma reelei¢cdo/reconducao.

As atribuicdes do Conselho Escolar:

Art. 46 - As atribuicbes do Conselho Escolar sdo definidas em funcdo das condi¢cdes reais
da escola/CEMEI, da organizacdo do préprio Conselho e das competéncias dos profissionais
em exercicio na unidade escolar.

Art. 47 - S&o atribuigdes do Conselho Escolar:

| - deliberar sobre o Regimento Escolar da respectiva Instituicdo de ensino;

[I- deliberar sobre o Projeto Politico-pedagdgico da Instituicao;

I - acompanhar e avaliar a execucédo do Projeto Politico-pedagdgico;

v - acompanhar o desempenho das atividades da direcao e coordenacdo pedagdgica
da instituicao;

Vv - analisar a prestacéo de contas da equipe diretiva da instituicao;

Vi - definir critérios para a utilizacdo do prédio escolar para outras atividades, que ndo
as de ensino, observando o principio da integracao escola/comunidade e os dispositivos legais
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emanados da mantenedora;

VII - Mediar e decidir, nos limites da legislacéo, sobre eventuais impasses de natureza\‘-f"f!
administrativa e/ou pedagodgica, esgotadas as possibilidades de solucao pela equipe escolar;

VIII - zelar pela publicidade de seus atos e das a¢bes da equipe diretiva da instituicao;

IX - desempenhar demais fungdes inerentes a sua atribuicao.

Paragrafo unico. Ao Conselho Escolar compete, ainda, atuar como instancia recursal em
matérias de natureza administrativa, financeira e pedagdgica, internas a instituicao de ensino,
respeitada a legislacdo especifica a cada caso.

Art. 48- Para os fins deste Estatuto, considerar-se-ao irregularidades graves:

a) aguelas que representam risco de vida e/ou integridade fisica das pessoas;

b) aguelas que caracterizem risco ao patrimonio escolar;
C) desvio de material de qualquer espécie e/ou recursos financeiros;
d) aquelas que, comprovadamente, se configurem como trabalho inadequado,

comprometendo a aprendizagem e seguranca do aluno.

Os representantes do Conselho Escolar sdo escolhidos entre seus pares, mediante
processo eletivo, de cada segmento escolar, garantindo-se a representatividade de todos os
segmentos da escola. Tem a data de vigéncia de 15/03/2019 a 15/03/2021. O Conselho

Escolar esta constituido pelos seguintes membros:

Luana Cristina Batalha da Silva Mendes Presidente — Pais
Cleudete de Souza Membro — Professor
Terezinha Maria Hoffelder Membro — Funcionario
Dirce Maria Kerber Fachin Membro — Funcionario
Suelyn Tozatto Picinatto Membro — Pais
Rosangela Pomagerski Membro — Pais
Daniela Marilia Backes Membro — Pais

Elete Eger da Costa Membro — Professor
Bruna Maria Rosalen Diretora

2.7- Indicadores Educacionais

2.7.1 —Indicadores Internos
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No inicio de ano letivo o professor regente realiza diagnose das criancas em sala e

a coordenadora da escola e a Coordenadora Pedagogica de Educacdo Infantil da
Semed também realizam diagnose dos mesmos. A utilizacdo de avaliacbes
diagnosticas ajudam o professor e o coordenador a identificar as potencialidades e
dificuldades especificas das criancas. Ter acesso a essas informacfes possibilita o
direcionamento de um planejamento estratégico e organizacdo das acdes pedagogicas
a serem desenvolvidas, de acordo com o perfil geral da turma, bem como as
especificidades de cada aluno. Desse modo, € possivel que o professor e coordenador
tenham direcionamentos especificos quando for realizar seu planejamento.

O Pré-conselho antecede o Conselho de Classe e ambos 0s momentos
possibilitam a troca de informacOes entre professores, coordenadora e diretora da
escola. Nesse momento é possivel ocorrer o relato dos professores sobre os alunos em
sala, fazendo assim, uma andlise diagndstica da turma, apontando quais as criancas
estdo apresentando um bom desenvolvimento e quais necessitam de auxilio na
realizacdo das atividades. O Conselho de Classe constitui-se em um espaco
pedagodgico na organizacao escolar, proporcionando a participacdo efetiva de todos os
professores juntamente com a Coordenacdo Pedagdgica, Diregdo Escolar, visando a
reflexdo e avaliacdo da pratica pedagogica do/a professor/a bem como a aprendizagem

de cada aluno/a.

2.8- Acompanhamento da frequéncia de 2018

Ap6s a matricula e inicio do ano letivo, o responsavel pela crianga € cobrado
guando houver faltas sem justificativas. Os professores regentes de turma sao
responsaveis por comunicar a direcdo e/ou coordenacdo quando o aluno (a) apresentar
trés faltas consecutivas ou sete faltas intercaladas sem justificativa. A equipe gestora entra
em acao, realizando a tentativa de contato com o responsavel pela crianca. Quando
necessario, é realizado conversa com responsavel, registro em ata, e persistindo as faltas,
iniciado o protocolo de enfrentamento aos casos de infrequéncia da Rede Municipal de
Ensino de Céu Azul e este é encaminhado para a Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED) e se necesséario encaminhado para o Conselho Tutelar. Nem sempre todas
essas atitudes sdo necessérias, s6 € dado continuidade quando o problema nao é

resolvido através da conversa com o responsavel.
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2.9 — Acervo Bibliografico

Na escola a leitura € essencial, as atividades de leitura sédo constantes para o bom
desenvolvimento da aprendizagem. “A leitura € sempre um meio, nunca um fim”. Por isso,
na escola deve ter varias funcdes, pois é diferente ler para se divertir, ler para escrever, ler
para estudar, ler para descobrir algo que deve ser feito etc.

O acervo bibliografico do Centro Municipal de Educacéo Infantil Sdo Francisco de
Assis esta de acordo com a faixa etéria da escola, para criancas de 4 e 5 anos, com o total
de 1.732 livros infantis, e 68 livios no acervo bibliografico para leitura e pesquisa dos
professores e funcionarios da escola.

Para que 0 acesso a essas informacdes possa ser realizado, é preciso que o0 acervo
bibliogréfico esteja de acordo com o publico a que serve, de acordo com a faixa etéria dos
alunos, com materiais de varios assuntos e categorias, pois precisa suprir a demanda de
toda a comunidade escolar, inclusive a de professores e funcionarios.— Lista de Materiais
Escolares

A lista de materiais escolares utilizados durante o ano letivo, é discutido e escolhido
juntamente com o0s gestores da escola, educadores, membros representantes da APPF-
Associacdo de Pais, Professores e Funcionarios e Conselho Escolar, conforme as

necessidades obtidas no dia a dia para as realizacbes das atividades individuais e em

grupo.

2.10 - Lista de Materiais Escolares

A lista de materiais escolares utilizados durante o ano letivo, é discutido e escolhido
juntamente com o0s gestores da escola, educadores, membros representantes da APPF-
Associagdo de Pais, Professores e Funcionarios e Conselho Escolar, conforme as necessidades
obtidas no dia a dia para as realizagdes das atividades individuais e em grupo, 0 mesmo segue

em anexo. Anexo 05
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3. ELEMENTOS CONCEITUAIS

3.1- Pressupostos Filoséficos, Psicoldgicos, Pedagdgicos e Legais

Os pressupostos filosoficos dizem respeito a concepcdo de homem, de sociedade e a
compreensao de educacdo; sdo eles que definem a direcdo dos demais fundamentos; os
psicologicos explicitam uma concep¢do de desenvolvimento humano e de aprendizagem; o0s
pedagogicos, por sua vez, dizem respeito ao método, as metodologias, aos conteludos e as
praticas escolares; por fim, os pressupostos legais referem-se as bases presentes na legislacéo

educacional, que dao sustentacédo legal a operacionalizacdo da proposta curricular.

3.1.1 - Pressupostos Filoséficos

A educacéao se constitui em um dos principais bens da humanidade. Por ela, as geracdes
vao legando, umas as outras, as experiéncias, 0s conhecimentos e a cultura acumulada ao longo
da histéria, permitindo tanto o acesso ao saber sistematizado, quanto a producdo de bens
necessarios a satisfacdo das necessidades humanas. Contudo, por ser historica, a educacédo nao
se faz sempre da mesma forma em todas as épocas e em todas as sociedades. Faz-se educacao
de acordo com as condi¢Bes possiveis em cada momento do processo de desenvolvimento
social, historico, cultural e econbmico, ou seja, isso pressupde pensa-la e fazé-la em uma
perspectiva politico-pedagogica.

Para tanto, € preciso compreender que a educacédo escolar ndo é um trabalho que se
executa meramente no interior de uma sala de aula, de uma escola, limitando-se a relacéo
professor-aluno. O ato pedagdgico ndo € neutro, mas carrega implicagdes sociais, haja vista que
estd marcado pela pratica de todos os envolvidos no processo educativo e € mediado por
relacées socio histéricas. Nao basta que os professores tenham apenas clareza dos conteudos a
serem trabalhados, mas, principalmente, que saibam como aborda-los filosofica e
pedagogicamente (método e metodologia) para que professores e alunos, em suas préticas
sociais, saibam utiliza-los para a busca constante de sua autonomia.

Neste sentido, partimos do principio de que ndo € a consciéncia que determina a vida,
mas a vida que determina a consciéncia, ou seja, as ideias, as representacdes. A consciéncia dos
homens esta condicionada pelo desenvolvimento das forcas produtivas, isto €, pelo processo de
vida real. Assim, de acordo com os fundamentos do Materialismo Histoérico Dialético, a presente
Proposta Pedagdgica Curricular parte de determinados principios.

O primeiro € que sdo os homens que fazem a histéria diante de determinadas

necessidades e condicBes materiais, quais sejam: sociais, politicas, econémicas e culturais. O
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nao é estética, pOIS se encontra em constante movimento. Esses trés prlnC|p|os marcam a vida dO

homem e estabelecem seus limites e suas possibilidades, ou seja, evidenciam como, em cada
momento historico, 0s homens se organizam para produzir a sua existéncia.

Assim sendo, a primeira premissa € a de que os homens, para fazer histéria, precisam
estar vivos, e o primeiro ato historico é o de produzirem a sua propria vida pelo trabalho. Ao
produzirem a sua existéncia, produzem também os meios para realizacdo desse trabalho. Como
o homem néo vive s, construiu relacdes sociais com outros, aprendendo, com isso, as primeiras
normas de relacionamento e instituindo, paulatinamente, as ciéncias politicas. Juntos conheceram
e modificaram a natureza, dominando-a e estabelecendo com ela uma relacao profunda .

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um bem necessério e
fundamental a producéo da sobrevivéncia, seu processo de transmissdo e de apropriacdo tem
sido marcado por diferentes interesses sociais, sendo transformados em propriedade privada.
Como consequéncia, a nem todos os homens esta posta a possibilidade de aprender a
argumentar com base em fatos, dados e conhecimentos, para formular e defender ideias, pontos
de vista e tomadas de decisdes que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético com relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta . Essa situacdo impde a
necessidade de a educacéo escolar trabalhar com um nivel de conhecimento cientifico, artistico,
filoséfico, de forma metodica e sistematica, que se institua como um instrumento a servico da
transformagéo intencional sobre o mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producéo, cabe a nos,
na condicdo de professores, fazer da escolarizacdo um instrumento de problematizacdo, de
socializacdo e de apropriacdo do conhecimento, contribuindo para a critica social e para o
desenvolvimento de meios de transformacdo da realidade. A partir da divisdo da sociedade, as
classes economicamente dominantes também se apresentam dominantes quanto a valorizacdo
do conhecimento voltado a producdo utilitaria e ao dominio ideoldgico. Por essa razao,
escamoteiam as contradicbes e 0s antagonismos sociais e apresentam 0S Seus interesses
parciais e de classes, como expressao natural do interesse universal.

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solucdo de praticamente todos os
problemas sociais, e de fazerem dela a responséavel pelo sucesso ou pelo fracasso social dos
individuos, ela € mais determinada do que determinante social. A despeito de muitos problemas
se fazerem sentir no interior da escola, ela ndo é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é “parte” da
sociedade e ndo a propria sociedade; € um dos espacos educativos privilegiados que a compde.
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Ela se constitui em um espaco de contradi¢cdo e atua no ambito da educacéo formal, tanto ,I"'F'S-3—73"-, "
|4 | Mov.

como agente para a transformacdo quanto para a conservacdo social. E fundamental que Y
escola ndo deixe de socializar os conhecimentos historicamente construidos/acumulados sobre o
mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os conteudos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao de instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]". Assim, para o mesmo autor “trata-se de
distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio”,
ou seja, trabalhar o classico, “aquilo que se firmou como fundamental, como essencial’. Ele
acrescenta, ainda, que “classico na escola € a transmissao-assimilagdo do saber sistematizado”
(SAVIANI, 2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel a
emancipacao e humanizacéao.

Em consonancia com a concep¢cdo que fundamenta a presente Proposta Pedagodgica
Curricular, o objetivo da apropriacdo do conhecimento € contribuir para a emancipagdo do ser
humano, uma vez que conhecer, nessa perspectiva, implica em saber como em cada momento
historico a sociedade esta organizada para a producdo e reproducdo de nossa existéncia.
Compreender essa légica é compreender as disputas entre os fundamentos que orientam
curriculos escolares e implica em conhecer a forma como esta organizado o capitalismo em
ambito mundial.

Os organismos internacionais, por exemplo, “determinam” as regras para os paises de
capitalismo dependente, para que organizem o0s conhecimentos necessarios para o bom
funcionamento do mercado e da sociedade de consumo. No ambito da educacao, qual seria a
instituicdo que deveria dizer quais conhecimentos devem ser trabalhados para elevacdo da
condicdo humana? Quem deve fazer isso sdo os trabalhadores organizados, pois séo eles que
produzem tudo o que € necessario para a sociedade. Nesse contexto, cabe a classe
trabalhadora, na qual se incluem os professores, criar instrumentos para se opor a ordem
existente, lutando por uma educac¢do que nao se resuma aos interesses da producao capitalista,
mas que seja libertadora do homem, em carater universal.

Sendo assim, quando destaca-se que a educacao é a forma como a sociedade prepara o
homem para viver nela mesma, ndo se quer dizer que ela deva se limitar a adaptar e a adequar
os alunos a sociedade. Ao contrario, cabe a escola contribuir para desmistificar as contradi¢cdes
sociais de modo a superar a alienacdo e, quica, contribuir para superacdo da divisdo da

sociedade em classes e a emancipacdo humana.
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3.1.2 - Pressupostos Psicoldgicos

A educacéo formal se constitui de processos educativos sistematizados, sendo assim,
exige clareza e conhecimentos acerca da formacdo e do desenvolvimento daqueles a quem se
destina. Nesse sentido, 0 presente pressuposto se constitui como uma das abstracées teoricas
gue objetivam orientar o trabalho educativo, com vistas a formagdo humana por meio do ensino.

Mediante um conjunto de conceitos produzidos historicamente, a ciéncia psicoldgica, ao
discutir o desenvolvimento, procura explicitar questdes, tais como: Quem é o ser humano? Como
ele se forma humano? Como as criancas aprendem? Qual a importancia das praticas educativas
no desenvolvimento humano? A inteligéncia e a personalidade humana nascem com as pessoas
ou a inteligéncia e a personalidade humana séo apropriadas ao longo da vida?

Embora se saiba que muitos estudos e discussdes ja tenham sido feitos sobre essas
tematicas e que o desenvolvimento humano ocorre na base de condi¢des biolégicas e sociais, 0
gue ainda permanece evidente, sobretudo no ambito da educacdo escolar, sdo os limites
impostos por determinados modelos tedricos que privilegiam ora determinantes bioldgicos ora
determinantes sociais, conforme assinalam Martins e Arce (2010).

Visando a uma superacdo desses limites, na busca de uma educacdo efetivamente
humanizadora, a concepc¢édo de desenvolvimento a ser considerada no presente PPC, encontra-
se fundamentada na escola de Vigotski, uma teoria psicologica historico-cultural que possibilita
uma viséo dialética do desenvolvimento humano.

Na psicologia histérico-cultural, o homem é apresentado como um ser social, cujo
desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a natureza, um ser que a principio
nao dispde de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o
caracteriza como ser humano. Nas palavras de Leontiev (1978), “[...] tudo o que tem de humano
nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade. [...] s6
apropriando-se delas no decurso da sua vida, ele adquire propriedades e faculdades
verdadeiramente humanas” (LEONTIEV, 1978, p. 261).

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, é realizada de
forma coletiva. Isso significa que, além da producdo de instrumentos, ocorre, também, a
edificacdo de relagbes sociais em funcdo das diferentes necessidades de organizacdo dos
individuos dentro das atividades necessérias a manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma
atividade que apresenta como uma de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma coletiva,
emerge a necessidade de comunicacdo entre os individuos que a realizam, tendo em vista a

execucdo bem sucedida de tal atividade e a consequente satisfacdo das necessidades que a
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incitaram. Sob o amparo da atividade especificamente humana, ocorre o desenvolvimento da :

linguagem.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano ndo sdo transmitidas
pela heranca genética, porque ndo se acumulam no organismo humano. As caracteristicas foram
criadas e desenvolvidas ao longo do processo histdrico, por meio do processo de objetivacao,
gerado a partir da apropriagao da natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a
natureza lhe da (ser humano) quando nasce nio lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda
preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade
humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade dialética, a objetivacdo da
cultura humana se da sempre com relacédo a apropriacéo, pelos individuos, de tais objetivacdes.
Para entender esse processo, é importante destacar algumas caracteristicas. A primeira delas é
que, “Para se apropriar dos objetos ou dos fenbmenos que sdo o produto do desenvolvimento
histérico, € necessario desenvolver em relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua
forma, os tragos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978, p.
268). E nessa relacéo ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fendmenos comecam a fazer
parte da individualidade humana. Outra caracteristica a ser considerada no tocante ao processo
de apropriacdo, é que esse nunca se da de modo isolado, em uma simples aquisicéo individual,
isolada e espontanea pelos individuos, das objetivacbes materiais e imateriais presentes na
cultura humana. De acordo com Leontiev (1978), “Para que essas objetivagcbes tornem-se suas
proprias aptiddes a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fenbmenos do mundo
circundante através de outros homens, isto é, num processo de comunicacdo com eles. Tal
processo, portanto, deve ser considerado enquanto um processo educativo” (LEONTIEV,1978, p.
272). Em outras palavras, o processo de apropriacdo € mediado e subjugado ao ensino,
mediatizado por outros seres humanos conforme reafirma Martins (2016) em seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que o0 processo de apropriacdo pelos individuos
das objetivacdes culturais humanas é responsavel pelo desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores. Ou seja, as funcbes psiquicas de carater superior (especificamente humanas) se
apresentam como resultado do processo de objetivacdo dos individuos por meio das
apropriacdes vivenciadas a partir da mediacéo das relagdes sociais, da linguagem (signos) e da
atividade especificamente humana. Resultam das transformac¢des condicionadas pela atividade
gue sustenta a relacdo do individuo com seu entorno fisico e social, assim como argumenta
Martins (2016).
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unidade entre atividade individual externa e interna. Alicercada no autor, Martins (2001) explicita

gue a atividade individual externa, ou social, desenvolve-se na base de processos coletivos ou
inter- psiquicos, a partir dos quais deriva a atividade individual ou 0s processos intrapsiquicos.
Assim sendo, o desenvolvimento é resultado de uma longa série de eventos nos quais,
continuamente, 0S processos externos vao se firmando como processos internos e vice-versa.

A dindmica do movimento no qual 0s processos inter-psiquicos transmutam-se em
processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984) de internalizacdo. Essa, por sua
vez, ocorre por meio da apropriacdo de signos, gracas aos quais o homem pode criar modelos
mentais (ideias) dos objetos da realidade, atuando com e a partir deles, no planejamento e na
coordenacao da prépria atividade. Como a internalizagdo ndo € um processo mecanico, apenas a

aprendizagem possibilita a reconfiguracdo de um dado externo como interno.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizacdes estruturam-se as funcdes
psicolOgicas tipicamente humanas (superiores), isto é, a percep¢do, a memodria, a linguagem, o
pensamento, a emocgao/sentimento, 0 raciocinio, a imaginacdo. Todos esses processos se
formam nos diversos tipos de atividades vividas pelo individuo, e pelas quais ele se apropria da
vasta experiéncia social, convertendo os objetivos externos (objetivacées) em dados constituintes
de sua subjetividade (apropriagao).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no qual o homem
produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da de forma gradativa, durante
todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada periodo de desenvolvimento ha a dominéancia de
uma determinada atividade que representa o modo pelo qual o individuo se relaciona com o
mundo, tendo em vista suprir suas necessidades. A essas atividades denominou de atividades
principais ou dominantes.

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes, portanto, que as
criancas se relacionam com o mundo, produzindo e reproduzindo as condi¢cdes necessarias a
constituicdo de sua individualidade, acarretando, assim, em cada periodo de seu
desenvolvimento singular, na criacdo de necessidades especificas em termos psiquicos (FACCI,
2006).

Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento consiste em dois periodos
ligados entre si. Inicia-se com o periodo em que predomina a assimilacdo dos objetos, dos

motivos e das normas da atividade. Essa etapa prepara para a passagem ao segundo periodo,
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em que ocorre a assimilagdo dos procedimentos de agdo com o objeto e a formagdo dg ;

possibilidades técnicas e operacionais.
A atividade dominante, portanto, €, pelo mecanismo da apropriacdo, aquela cujo
desenvolvimento condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da criancga,
possibilitando a superacdo das funcdes elementares na constituicdo das funcdes psiquicas
superiores, bem como na sua personalidade em um dado periodo do seu desenvolvimento,
conforme evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a atividade e a formacao da personalidade.

Tendo como unidade de andlise a atividade humana, foram apresentados os principios
basicos orientadores do desenvolvimento numa perspectiva Histérico-Cultural. Salienta-se que
Vigotski e seus colaboradores identificam o desenvolvimento do psiguismo humano com a
formacdo das funcdes psiquicas superiores, apontando que nem toda atividade promove o
desenvolvimento, assim como ndo sao quaisquer acbes e conteudos que corroboram para a
formacdo dos comportamentos complexos, ancorados nos processos funcionais superiores,
guestbes essas ampliadas por Martins (2013). Nesse sentido, o desenvolvimento psiquico
demanda acbes educativas intencionalmente orientadas para esse fim, por meio de um ensino
sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicacdes pedagogicas decorrentes
dessas afirmacdes, discute-se na sequéncia o papel da linguagem e do pensamento na formacgao
de conceitos e o desenvolvimento qualitativo do psiquismo humano. A interacdo do sujeito com o
social, inicialmente, € mediada pelo uso de instrumentos, e passa, gradativamente, a ser mediada
pelo uso de signos. Essa transposicdo do concreto ao abstrato € um passo significativo no
desenvolvimento humano porque possibilita ao sujeito a utilizacdo do pensamento como
estratégia/meio para a apropriacdo do conhecimento e para a troca de experiéncias. A
compreensao de que o0s objetos podem representar ou assumir outro significado e outro sentido &
um momento importante para o processo de desenvolvimento humano. O pensamento, mediado
pelo uso de signos, que s&do elementos que representam ou expressam objetos, eventos e
situacOes, € fator fundamental para o desenvolvimento dos conceitos que se iniciam na infancia e
gue se efetivam ao longo da vida.

Cabe ressaltar que a elaboragcdo conceitual € constituida por um processo que vai da
agregacdo de ideias desordenadas do pensamento até a sua elaboragdo conceitual, ou seja, a
abstracdo. Em todo o processo de desenvolvimento de conceitos, a interacdo verbal com outras
pessoas possibilita a crianca exercitar o pensamento. Vigotski (1989) afirma que o
desenvolvimento da linguagem assume importancia na interacao crianga-crianga, crianga-adulto,

aluno-professor. E com relagéo aos conceitos, o referido autor destaca que um conceito se forma
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combinacéo especifica. Essa operagéo € dirigida pelo uso das palavras como meio para centrars

ativamente a atencdo, abstrair determinados tracos, sintetiza-los por meio de um signo”
(VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se oS elos de um processo que promove O
desenvolvimento das funcdes tipicamente humanas, que se revelam, em especial, na capacidade
de memorizar, de abstrair, de raciocinar logicamente, de prestar atencao intencionalmente, de
comparar e de diferenciar. Essas funcdes se apoiam cada vez mais na propria linguagem,
desvinculando-se da referéncia aos objetos concretos imediatos. E, a medida que a crianca vai
tomando consciéncia das operacdes mentais que realiza, classificando-as como sendo lembranca
ou imaginacéao, por exemplo, torna-se capaz de domina-las.

Em outras palavras, a apropriacdo de um sistema linguistico reorganiza todos o0s
processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem opera na estrutura original,
considerada elementar. A complexificacdo da estrutura se da pela diferenciacdo e especializacéo
dos seus elementos constitutivos (fungdes), determinando novas formas de correlacdo entre si,
ou, nexos internos, na constituicdo de um “sistema psiquico consciente”.

Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se que a intervinculagao
entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade do intercambio com os individuos e a
relacdo interpessoal, a qual interfere diretamente na formacéo do pensamento verbal.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, o faz de conta, o jogo
e o desenho contribuem para a apropriacdo da linguagem escrita e das outras linguagens.
Consequentemente, unem func¢des psiquicas em novas combinacdes que, ao se complexificarem,
possibilitam a apropriacéo do sentido e do significado que cada objeto contém.

Vigotski (1989) explica o desenvolvimento como um processo de internalizacdo de modos
culturais de pensar e de agir. Embora aponte diferengas entre aprendizagem e desenvolvimento
como dois processos distintos, os considera interdependentes desde o primeiro dia da vida da
crianca. A aprendizagem suscita e impulsiona o desenvolvimento, e esse realiza a mesma acao
com relacdo aquela.

A investigacdo sobre o sentido da interacdo contribuiu para o entendimento da relagcéao
entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser explicitado pelos conceitos de niveis de
desenvolvimento: nivel de desenvolvimento real (NDR), nivel de desenvolvimento proximal
(NDP), ou zona de desenvolvimento iminente (ZDI).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e organizativo junto
ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa interferéncia dependera a qualidade do
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cultural. Logo, Vigotski (2001) afirma que,

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao
poderia produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsicamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historicamente. (VIGOTSKI,
2001, p. 115).

A partir da discusséo acerca dos pressupostos psicologicos, espera-se que o0s professores
possam se apropriar e discutir os processos de desenvolvimento e de aprendizagem e seus
desdobramentos no trabalho educativo, de forma a superar concepgbes de senso comum

presentes no cotidiano escolar, com vistas a uma educacgao verdadeiramente humanizadora.

3.1.3 - Pressupostos Pedagodgicos

Ao se definir pressupostos pedagogicos, é necessario compreender a importancia de, a
priori, definir-se claramente o método que dara sustentacdo ao trabalho escolar. Método é o
conjunto de determinados principios que permitem, filoséfica e cientificamente, apreender a
realidade para atuar nela, objetivando a emancipacdo humana. Metodologia, por sua vez, é
compreendida como um conjunto de meios (materiais e procedimentos) que possibilitam a
operacionalizacdo do processo. Assim, entende-se que 0 pressuposto pedagogico, que nesta
PPC é sustentada pela Pedagogia Histérico-Critica, € o que orienta a metodologia utilizada nos
mais diferentes processos pedagogicos e administrativos que organizam o trabalho escolar, tarefa
essa que se espera ter sido cumprida ao enunciar os pressupostos filosoficos e psicologicos.

Para que os pressupostos pedagdgicos sejam definidos, algumas questdes devem ser
feitas e respondidas, tais como: O que é educar? Qual o papel da escola e dos diferentes
trabalhadores em educacdo? Tem-se clareza sobre qual método sustenta a compreensao sobre a
realidade? Quais relacdes, no cotidiano da escola, contribuem para um processo educativo que
objetive a formacao unilateral? Como formar a consciéncia critica? Como organizar e trabalhar os
contetdos para atingir a esses objetivos? Quais contetdos produzidos socialmente devem se
tornar contetudos escolares? Qual é o objeto central do ensino deste ou daquele conteddo e quais
objetivos serdo priorizados? Como, por que e o0 que avaliar? Por que planejar? Quais as
intencionalidades presentes nas a¢des educativas? Qual a formacéo necessaria aos profissionais

da educacao? Como organizar o cotidiano escolar tendo em vista a consecuc¢do dos objetivos de
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das acdes e programas que incidem no cotidiano do trabalho educativo escolar?

Assim, uma educagdo que tenha compromisso com a transformacdo precisa levar em
conta a relacdo entre a teoria e a pratica, por meio da transmissdo e da assimilacdo dos
elementos culturais e cientificos que permitam fazer a critica, bem como buscar possibilidades de
transformacdo das atuais relagdes sociais que expropriam, da ampla maioria da populacéo, as
reais condi¢cdes de acesso ao conhecimento cientifico e cultural produzido pela humanidade

E, portanto, objeto do trabalho escolar a socializagdo do conjunto de conhecimentos
cientificos, culturais, artisticos, ou seja, aqueles que se firmaram no tempo e que compdem o
acervo da humanidade, de modo que sejam efetivamente apropriados em sua totalidade e por
todos os alunos. Em razédo dessa compreenséao, depreendem-se outras significacoes, dentre elas
a de que a educacdo, como pratica social e como acao intencional mediada, exige um
planejamento metddico, porque é pautado em um método claramente definido; é rigorosa e
reflexiva, por seguir acées e/ou procedimentos que possibilitem a apropriacao critica do conjunto
de conhecimentos, com vistas a ruptura com os padrdes vigentes da mera reproducao utilitarista
de competéncias.

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acao politica e técnica, visto que,
como acéo politica, o professor procede a analise do contetdo escolar e do processo educativo
em uma perspectiva mais ampla, implicando tomada de decisGes sobre para qué e como abordar
0os conteudos de ensino. Na qualidade de acdo técnica, conhecendo 0 processo de
desenvolvimento humano, compreende suas responsabilidades como mediador e promotor desse
desenvolvimento por meio de acbes pedagogicas devidamente planejadas, assumindo o0s
compromissos de organizar o processo educativo, considerando a consecucao dos objetivos e/ou
a sua reorganizacgao. Frisa-se, nesse contexto, que essas duas dimensodes (politica e técnica) séo
indissociaveis.

O planejamento do processo educativo, em uma perspectiva critica e transformadora,
exige a reflexdo sobre as relac6es de poder que se instituem no interior da escola, explicitando a
sua origem, o seu carater contraditério, identificando de que modo interferem tanto na
organizacao interna quanto nas relagdes que permeiam o cotidiano da escola e comunidade, bem
como as da escola com a mantenedora. Parte-se do principio fundante que se construam praticas
coletivas em um processo reflexivo de tomada de decisfes, pautadas no dominio das
informacfBes necessarias e em tempo para que as decisfes sejam, efetivamente, coletivas e
voltadas para os interesses do coletivo. Isso permite que acdes mais participativas sejam,

gradativamente, construidas, consolidando-se na gestdo escolar em uma perspectiva
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normativas.

Nessa direcdo, entende-se o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, deste ponto em diante)
nao apenas como um documento, mas como pratica, como projeto em movimento, em
permanente construcéo, execucado e avaliagdo. Em um primeiro e mais importante sentido, o PPP
se revela como pratica reflexiva e coletiva de tomada de decisdo, que necessita,
concomitantemente, ser sistematizado e organizado para que se constitua também no registro
das intencionalidades e das ac¢0es coletivas da comunidade escolar, servindo de sustentacao a
todos os outros planejamentos escolares. Nesse movimento de construcao, congrega e explicita
os fundamentos e o0s pressupostos que direcionam as praticas politico-pedagogicas da
comunidade escolar, indicando quais os principios que direcionam e mantém as préticas
educativas.

No campo dos pressupostos pedagogicos, ha que se deter com afinco na relagdo ensino e
aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho desenvolvido em sala de aula e nos demais
espacos educativos como fundamentais para a socializacdo e a problematizacdo do
conhecimento cientifico, uma vez que, nas palavras de Saviani (2012), “é¢ o fim a atingir que
determina os métodos e processos de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2012, p. 17).

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizacdo por campo de experiéncias na
Educacdo Infantii e por componente curricular no Ensino Fundamental — Anos Iniciais -,
respeitando o objeto de estudo das diferentes areas. Contudo, busca avancar na superagao dos
limites que, costumeiramente, se instalam no ato de planejar a acdo docente quando pautado por
uma visao linear ou fragmentada. E nessa direcdo que a afirmativa de que “sdo os fins a atingir
que determinam os métodos e processos de ensino e aprendizagem” assume especial relevancia,
pois sem essa clareza, sem essa definicdo, quaisquer procedimentos e, possivelmente, quaisquer
resultados serdo aceitos como viaveis e justificados mediante as condi¢des existentes, retirando
da instituicdo escolar parte significativa de sua responsabilidade frente a transmisséo-assimilacéo
do saber sistematizado, que é o pressuposto fundamental para que a instituicido escolar cumpra
com a funcéo social, de contribuir para emancipagado humana.

Com base em Klein (2010), destaca-se que o conhecimento cientifico é resultante de
pesquisa cientifica produzida nas relacées dos homens com a natureza e dos homens entre si.
gue vao muito além das abstrac8es contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relagdes dos homens com a natureza e
dos homens entre si, constitui-se na sua dimensao historica, demarcada pelo tempo e pelas
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E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental tenha como pressuposto basico a definicdo dos conteddos, a forma de
trabalha-los e a escolha dos materiais e dos recursos. O ato intencional de planejar acbes de
mediagdo pedagodgica requer amplo conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o
nucleo conceitual referente as areas do conhecimento que pautam a pratica pedagogica em sala
de aula.

A aprendizagem é um processo mediado por signos (culturais), inserido em contextos
sociais carregados de significacbes, as quais precisam ser transpostas do inter para o
intrasubjetivo e cuja qualidade de apropriacdo depende das condigcdes em que elas ocorrem.

Martins (2016), ao confrontar a logica da aprendizagem com a légica do ensino, destaca
que “[...] o percurso légico do ensino carece ocorrer do abstrato para o concreto, do geral para o
particular, da sintese como possibilidade para a superacao da sincrese, do ndo cotidiano para o
cotidiano, dos conceitos cientificos a serem confrontados com o0s conceitos espontaneos. Logo,
esse percurso revela-se “de cima para baixo” (MARTINS, 2016, p. 29). A pesquisadora ainda
acrescenta: “Consequentemente, o ensino sO pode sustentar-se como objetivacdo de
apropriacdes ja realizadas por quem ensina. Nesse sentido, o percurso logico do ensino ndo pode
reproduzir o percurso logico da aprendizagem, pois se assim o for ndo gerara as contradicbes
necessérias a transformacédo do sistema representado pela triade conceitos cientificos, conceitos
espontaneos e seus objetos” (MARTINS, 2016, p. 29).

Nessa perspectiva, organizar o ensino implica, como tem se destacado nesta secdo, um
conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo dos encaminhamentos e recursos didatico-
pedagdgicos, que se objetivam em uma simples organizacdo de atividades que ocupem o tempo
escolar. Além disso, torna-se possivel inferir que ndo é possivel ensinar aquilo que nao se
domina, aquilo que ndo se conhece.

Entende-se que a escola compete, sobretudo, ensinar os rudimentos necessarios a
instrumentalizac@o primeira, ou seja, ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das
ciéncias naturais e sociais, por meio das quais se permitem ampliar as possibilidades de insergéo
no mundo cultural por meio de dominios mais elevados sobre esses rudimentos. O acesso aos
conceitos cientificos depende de processos de alfabetizacdo devidamente conduzidos e
concluidos, bem como de processos de ensino devidamente orientados, de modo que se rompa

com as exclusdes tdo frequentes, as quais ocorrem em decorréncia do ndo dominio dos
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contetidos presentes na cultura letrada/erudita. Instrumentalizar os alunos €, sobretudo, promover ;””S-%
(S \Mov._3 /x])

um ensino que possibilite a apropriacdo dos contetdos da ciéncia e da cultura em suas diferente§"'":_
manifestacoes.

Na pratica pedagdgica que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar que se
estabelecem a atividade de ensino, como pratica efetiva do professor, e a atividade de estudo,
como pratica do aluno. Moura, Sforni e Lopes (2017) definem a atividade de estudo como “aquela
atividade cujo produto sao transformacgdes no aluno” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 82). E,
identificam seus componentes como sendo “as tarefas de estudo, as a¢des de estudo e as agdes
de controle e avaliagéo”. De modo que “A tarefa de estudo esta associada a motivagao do estudo,
com a transformacé&o do aluno em sujeito da atividade. Estar em atividade de estudo € que coloca
o aluno em acgdes de estudo. E a realizagdo conjunta do aluno com seus colegas e o professor
gue vai permitir a realizacdo das acdes de controle e avaliacdo dos resultados de sua atividade
de estudo” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 82).

Nessa direcdo, as acdes de organizacdo do ensino vao exigindo o acompanhamento dos
resultados correspondentes no que tange a aprendizagem e a consequente tomada de decisao
guanto a necessidade ou ndo de reorganizacdo dos procedimentos adotados para o ensino dos
conteudos escolares.

Além do dominio conceitual referente ao conteddo, objeto de ensino, ao professor compete
investigar as acdes desencadeadoras de aprendizagem, aquelas que produzem a real
necessidade de novas elaboracfes ou novas sinteses resultantes, por exemplo, da necessidade
de confrontar informacdes sobre um mesmo contetddo ou de nucleos conceituais diferentes. Vale
indicar que a prética pedagdgica implica, ainda, conhecer os materiais e recursos disponiveis, a
fim de saber de que forma sera possivel conduzir as explicacdes, elaboracbes e/ou
experimentacdes que se fizerem necessarias de modo a garantir a apropriacdo dos contetdos
essenciais que se constituem o objeto de estudo.

Em sintese, tem-se a indicacdo objetiva do percurso do ato de planejar o ensino e a
aprendizagem como trabalho pedagdgico em sala de aula que sera viabilizado mediante acdes
intencionais, rigorosamente organizadas. E, na logica até aqui apresentada, ndo cabe enfatizar
nenhuma concepcéo de avaliacdo que a trate de forma distinta ou separada de todo o percurso.
Situada no campo das acgbOes de controle e avaliagdo, nos e dos processos de ensino e
aprendizagem, a avaliacdo contribui para que os fins a atingir se efetivem. Ela se reveste implicita
no processo educativo com varios atributos: diagnostica, investigativa, processual, reflexiva,
formativa e qualitativa. Diagnostica e investigativa porque é um processo de reflexdo e
investigacdo sistematica, com registros objetivos que permitem analisar e caracterizar o processo
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educativo, tanto com relacdo a apropriacdo do aluno quanto com relacdo as acdes artlculada§ (Fis. 4
para que essa apropriacdo aconteca. E formativa porque permite a realimentacéo do processo e\ O
assim, o acompanhamento permanente.

Ademais, ndo basta apenas diagnosticar; é preciso encaminhar acdes que permitam a
adequacdo dos procedimentos utilizados para a consolidagdo dos objetivos e,
consequentemente, para a apropriacdo dos conhecimentos. Ha que se compreender que 0S
registros sdo provisorios e que ela se tornara qualitativa e continua se os dados registrados forem
pautados no pressuposto de analisar a consolidacdo dos objetivos confrontados
permanentemente, expressando a qualidade do processo, e ndo de um determinado momento
desse.

Considerando-se que €é a partir de mediacdes significativas que se criam novas
possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, as quais, por sua vez, exigirdo novas
mediagdes.

Nas reflexdes sobre a avaliacdo, entendida como processo que serve para avaliar o
ensino e a aprendizagem, defende-se que os resultados devem servir de suporte para reavaliar
percursos de ensino e de aprendizagem, incluindo as diferentes situagdes que incidem na
organizacdo das salas de aula e dos demais espacos educativos da instituicdo escolar,
abarcando inclusive as diferencas para que ndo se constituam em desigualdades. Ha que se
considerar a inclusdo social e educacional, aspectos que exigem a flexibilizacdo curricular, quer
seja com relacdo ao tempo, a forma, ao conteudo, ao ensino e aos instrumentos e critérios de
avaliacdo, sem que ocorra a banalizacao/esvaziamento do contetudo/conhecimento.

Ao tratar das acoes de avaliacdo, é importante refletir sobre os instrumentos que poderdo
ser utilizados na relagdo com o nudcleo conceitual das areas do conhecimento de modo que
assegurem situacoes de analise, de interpretacéo, de sintese, de memorizacéo de informacdes e
de conceitos relevantes, de reflexdo, de aplicacdo de conhecimentos, dentre outros aspectos. Os
instrumentos, quando bem elaborados, podem contribuir para a necessaria e coerente
interpretacdo das informacfes contidas nas atividades avaliativas de modo que, professor e
aluno, tomem consciéncia das suas trajetorias de ensino e de aprendizagem, na relacdo com o
ndcleo conceitual a ser apropriado pelos alunos como resultado das atividades desenvolvidas.
Assim, criar estratégias proprias de aprendizagem, construindo ac¢des mais autdbnomas, no
sentido da emancipacédo intelectual e da construcdo da autocritica, por parte de todos os
envolvidos, passa a ser uma acao consequente/resultante do processo de avaliacao.

Defende-se, neste documento, 0 exposto nas diretrizes curriculares, bem como nos

acordos internacionais firmados em prol dos interesses da humanidade, os quais apontam para a
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formag&o de sujeitos que apresentem dominios nas diferentes areas do conhecimento, tenham (42 |
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desenvoltura linguistica, de raciocinio e criatividade, para que possam resolver situacoes<

diferenciadas, para que valorizem a diversidade cultural, para que cuidem da saude fisica e
emocional; para que se preocupem com 0 meio ambiente e com o0 planeta, para que utilizem
diferentes linguagens, incluindo a digital para se comunicar e se expressar, e, sobretudo, para
gue respeitem o diferente, o diverso, valorizem o humano em si e no outro, de modo a melhorar
os espacos de convivéncia. Entende-se que, por ser viavel a construcdo das relacées sociais
indicadas nos documentos legais e orientadores das praticas formativas, agregada a difusédo
desses principios, faz-se necessaria a transformagdo nas relagdes de producdo material da
existéncia humana. Contudo, ndo compete aguardar mudancas na base material, € necessario
gue a instituicdo atue no campo daquilo que lIhe é proprio, ou seja, a socializacdo dos
conhecimentos cientificos e culturais produzidos pela humanidade.

Para que o trabalho educativo se efetive da maneira indicada nesses pressupostos, as
politicas publicas municipais para formacdo dos profissionais da educacdo ndo podem ser
compostas de eventos pontuais, nem podem ficar submetidas as mudancas de governo, ou ainda
mais grave, submetidas as empresas, as fundacdes e as corporacées que tém adentrado ao
espaco escolar, as quais, oferecendo produtos e servicos por meio de parcerias, amarram
programas de formacdo continua, vinculados aos interesses corporativos, desvirtuando o0s
principios politico-pedagogicos tdo arduamente construidos na discussao coletiva dos projetos
politicos pedagodgicos. A formacao precisa ser continua, garantindo o aprofundamento teodrico-
metodoldgico, a unidade e a coeréncia aos pressupostos tedricos que sustentam as concepcdes
de desenvolvimento humano, de aprendizagem, de ensino, de organizacdo pedagodgica, dentre
outros.

O Plano Nacional de Educacdo e o Plano Municipal de Educacéo, aliado ao plano de
governo municipal, pautam o planejamento da formagéo continua, contemplando a totalidade dos
profissionais da educacéo, fator que requer estabelecimento de prioridades, e a exclusdo de
programas e projetos que atravessam os fins da instituicdo escolar, uma vez que a defesa desta
PPC parte do entendimento maior de que “Classico na escola é a transmissao-assimilacdo do
saber sistematizado. Este é o fim a atingir” (SAVIANI, 2012, p. 17). O mapeamento de situagdes
vivenciadas no cotidiano evidencia que ha necessidade de empreender esfor¢cos no sentido de
limpar o espaco escolar daquilo que é secundério, daquilo que ndo é essencial, que vem
atravessando a prética de ensino e, consequentemente, a de aprendizagem, impactando nos

resultados alcangados, em termos qualitativos.
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metodoldgico, visando a al¢ar niveis de compreenséo cada vez mais complexos que auxiliem no

dominio conceitual e nas relacdes necessarias que incidam em praticas pedagogicas mais
consistentes que auxiliem na transposicdo da sincrese a sintese, do abstrato ao concreto
pensado, na superacdo dos saberes em nivel de senso comum, alcando os patamares da
elaboracao conceitual sustentado por um dominio consistente. Essa formacdo a que este
documento se refere s6 ganhard carater de continuidade se propiciar um processo de
aprofundamento epistemoldgico, cuja previsdo deve constar, inclusive, nos Planos Municipais de
Educacdo como resultado da participacdo efetiva dos trabalhadores no planejamento dessa
pratica formativa e do seu conteudo.

Assim, provisoriamente, finalizam-se as reflexdes sobre os pressupostos pedagdgicos,
sendo esses articulados, na sequéncia, aos legais a medida que esses, também, possibilitam e
limitam praticas politico-pedagdgicas. No campo da gestdo da instituicdo escolar, l6cus no qual
incidem os resultados das decisdes politicas dos sistemas, compete, sobretudo, o esfor¢co pela
implementacdo de praticas efetivas de ensino que resultem em aprendizagem. Conhecer o
conjunto juridico que regulamenta e, por vezes, condiciona a acdo pedagdgica, especialmente
para que ndo se permita que regulamentacfes especificas e transitorias assumam relevancia ou
significado que extrapolem sua exiguidade ou pequenez, € sumamente importante. Dessa forma,
mesmo que demarcados pelo aparato juridico de um sistema legal, esta PPC ampara-se na
consisténcia e coeréncia advindas dos principios até aqui assumidos, para seguir na organizacao
das propostas pedagogicas curriculares, as quais complementardo este documento curricular

para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.1.4 - Pressupostos Legais

Para compreender as implicacdes decorrentes da legislagcdo educacional, € necessario
situa-la no contexto das transformacdes econdmicas, politicas, culturais e geograficas que
caracterizam a reorganizagdo do sistema capitalista mundial, intensificada ainda na segunda
metade do século passado, e que tem sua defesa associada a indicagdo de avancos cientificos e
tecnoldgicos, a globalizacdo da economia e abertura de novos mercados consumidores. As
transformacdes no modo de organizar a producdo econdémica, defendidas como prioridades nos
programas econdémicos pela Organizacao de Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
e pelo Banco Mundial, influenciam e afetam diretamente a organizagéo das politicas e programas

no campo da educacdo. Esses organismos e os documentos que sustentam os acordos firmados
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encaram o desemprego, a fome, a pobreza e o0 aumento das desigualdades como problemas qug (Fs 5;
decorrem dos aspectos culturais, cuja solucao estaria na proposicdo de um projeto de educagao*\‘_ _/
voltado para a empregabilidade, concebendo a formacgédo integral em uma perspectiva
reducionista, ou seja, apenas articulada as necessidades do mercado de trabalho.

Nesse processo de mudancas, defende-se, no campo discursivo, a reforma do ensino,
principalmente nos paises em desenvolvimento, implicando mudancgas nas politicas educacionais,
alteracdes nos curriculos, na gestdo educacional, na avaliacdo dos sistemas e na formacao dos
profissionais da educagdo. O Brasil, influenciado por essas politicas internacionais, adotou novas
estratégias, entre as quais se destaca a descentralizagcdo administrativa e a transferéncia de
atribuicbes e responsabilidades, antes do Estado, para as instituicbes de ensino e para 0s
profissionais da educacdo. No campo das praticas sociais e da implementacdo das politicas
publicas, constata-se que o investimento insuficiente por parte do Estado na educacdo publica
dificulta a efetivagdo de uma educacdo de qualidade com perspectiva de inclusdo social,
permanecendo e, até mesmo, agravando os quadros de exclusdo ao acesso aos bens culturais
produzidos e acumulados pela humanidade.

E com essa clareza, parte-se do principio de que a legislacdo educacional e as politicas
publicas caracterizam-se pela provisoriedade, a qual é determinada pelas condi¢des historicas
nas quais sao produzidas, mantendo, a0 mesmo tempo, um carater de permanéncia, ao
estabelecer os direitos basicos de acesso a educacdo. Pode-se inferir que o aparato legal atua
como mecanismo de regulacdo dos Sistemas de Ensino, bem como pressuposto de garantia do
direito de acesso a Educacao Bésica. Assim, cabe ressaltar que o acervo legal que jurisdiciona a
organizacdo do trabalho administrativo e pedagdgico nas instituices escolares esta posto nos
dispositivos advindos na forma de Lei, Decreto, Resolucéo, Parecer, Indicacédo e/ou Instrucdo que
emanam orientacdes e principios que precisam ser considerados no conjunto das praticas
curriculares. E é nesse contexto que tais dispositivos serdo considerados, observando-se seus
limites e também suas implicacdes.

Vale ressaltar que as instituicdes se encontram jurisdicionadas a legislacdo nacional na
forma das leis e decretos aprovados pelo Congresso Nacional e sancionados pela Presidéncia da
Republica, sendo competéncia dos Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educacéo
emanar normativas especificas para assuntos educacionais a eles jurisdicionados. Os municipios
gue nao tém seus Conselhos Municipais de Educacdo constituidos com poderes normativos
seguem as normas emanadas do Conselho Estadual de Educacdo. O esforco que se empreende
€ o0 de garantir a atuacdo de modo articulado entre as esferas administrativas federal, estadual e
municipal, a fim de algar a organicidade e sistematicidade previstas em lei. Mediante tais
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consideracdes, é fundamental empreender esfor¢cos para que os desdobramentos juridicos sejaml::s
tomados na integralidade, na organicidade e sistematicidade a luz dos demais pressupostos qué\
organizam esta PPC, de modo a contribuir para o fortalecimento do sistema nacional de X
educacdao, tarefa essa que compete a todos, indistintamente.

No que tange a legislacdo nacional, no final da década de 1980, a Educacao passou a ser
garantida pela Constituicdo Federal de 1988 — CF/88, como direito publico subjetivo, e foi
apontada como “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Art. 205). Ademais, os
principios constitucionais séo prerrogativas a serem cumpridas na Educacdo, em todos os niveis
de ensino, primando por: equidade no acesso e na permanéncia, liberdade de ensinar e aprender,
pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, gratuidade no ensino publico em
estabelecimentos oficiais, valorizacdo dos profissionais da educacdo, gestdo democratica,
garantia de padrao de qualidade (art. 206, | a VII). A Emenda Constitucional n® 59/2009 alterou o
artigo 208 e determinou que é obrigacdo do Estado a oferta do ensino, estabelecendo que: “I -
educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria”. A Constituicdo Federal atribui aos municipios o dever de ofertar, organizar e garantir o
acesso a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental, e a Constituicdo do Estado do Parang,
aprovada em 05 de outubro de 1989, em seus artigos de 177 a 189, por sua vez, referenda o
previsto na Constituicdo Federal de 1988 no campo dos direitos sociais no que tange a
organizacao da educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, doravante) n® 9.394/96
normatiza, orienta os sistemas de ensino do pais e reitera as disposi¢cdes da Constituicdo
Federal, definindo principios, normas e critérios para a efetivacdo do acesso e da permanéncia da
crianca, do adolescente, do jovem e do adulto em todos os niveis e modalidades de ensino,
vinculando a educac¢do ao mundo do trabalho e a pratica social. No Art. 11, estabelece-se que é
responsabilidade dos municipios “organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicées oficiais
dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos
Estados”, além de “oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o
Ensino Fundamental [...]". Ao estabelecer os niveis, etapas e modalidades de ensino, a LDBEN
organiza a educacgdo escolar em Educacdo Basica, formada pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio; e em Educacédo Superior. Este documento curricular € direcionado
para a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A Educacéo Infantil tem “como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5

(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao
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“l - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,

para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”. Quanto ao Ensino Fundamental, do 1°
ao 9° ano, por sua vez, o artigo 32 destaca os objetivos da formacdo mediante:
| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e do calculo;
Il — a compreensdo do ambiente natural, e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento de vinculos de familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,
1996, art. 32).

No periodo de 2006 a 2018, as redes municipais conviveram com a problematica do corte
etario que impactou na definicdo da matricula no Ensino Fundamental ou permanéncia da crianca
na Educacéo Infantil, em funcdo da idade, situacdo que foi amplamente discutida e caracterizada
no contexto educacional. No periodo desta 42 reviséo curricular, a decisdo do Supremo Tribunal
foi deferida, ap6s o julgamento conjunto, no dia 01/08/2018, pelo STF, da ADC1 n° 17 e da
ADPF2 n° 292; em seguida, a Camara de Educac¢do Basica do Conselho Nacional de Educagéo
emitiu o Parecer CNE/CEB n° 2, de 13 de setembro de 2018, o qual fundamenta as Diretrizes
Operacionais complementares para a matricula inicial de criancas na Educacdo Infantil e no
Ensino Fundamental, respectivamente, aos quatro e aos seis anos de idade, diretrizes essas
aprovadas por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 9 de outubro de 2018, fixando a data de
corte etario vigente em todo o territorio nacional, para todas as redes e instituicdes de ensino,
publicas e privadas. No Parana, por sua vez, cabe observar ainda as orientacdes expressas no
Parecer Normativo CEE/PR n° 02/2018 — CP do Conselho Estadual de Educacéo, aprovado em
28 de setembro de 2018, que reafirma o corte etario, prevendo orientacées para o periodo de
transigcéo aos matriculados anteriormente a esta data.

No que diz respeito ao curriculo, a LDBEN n° 9394/96 estabelece que a Educacao Infantil e
o Ensino Fundamental devem contemplar uma base nacional comum, composta pelo estudo da
“Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica especialmente do Brasil, além de uma parte diversificada que contemple as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (Art.
26).

1 ADC — Agdo Declaratéria de Constitucionalidade.

2 ADPF — Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental.
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complementados por outras legislacdes, as quais indicam ou acrescem conteudos que devem sel
abordados de forma transversal. Dessa forma, serdo nos PPPs, mais especificamente no campo
das PPCs, que a Educagéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental evidenciardo
cumprimento das exigéncias legais quanto a insercdo de tematicas que dizem respeito a assuntos
de interesse nacional, estadual, regional e/ou local, articulando-os ao conteddo dos componentes
curriculares sempre que possivel, evitando a insercdo de projetos de forma aleatéria que
produzam cortes/interrupcdes ou sobreposicoes.

Ao realizar um exercicio confrontativo, encontrar-se-ao todos os elementos elencados, ora
nas diferentes Diretrizes Curriculares, ora nos desdobramentos dos componentes curriculares
indicados no texto da LDBEN n°® 9.394/96 e demais dispositivos legais que alteraram ou
acresceram seus artigos, paragrafos ou incisos. O conhecimento das leis e normas € condi¢cdo
necessdéria para que o0s eventos pontuais deixem de adentrar 0os espagos escolares como
novidade e acabem ocupando um espaco privilegiado, retirando da funcéo social da escola um
tempo precioso de fazer com que o conjunto de saberes socialmente produzidos se efetive como
objeto de ensino (tarefa do professor) e consequente objeto de aprendizagem escolar (tarefa do
aluno).

O cumprimento dos dispositivos legais € também condi¢cdo para que a escola possa
posicionar-se frente as propostas que recebe para executar tarefas alheias a sua fung¢édo social
direta e devolva as demais instituicdes as tarefas que elas desejam realizar ou aquilo que lhes é
de competéncia propria para o cumprimento da responsabilidade social, entendida aqui como
‘uma conduta orientada pela lei, resultando numa opg¢éo estratégica da empresa, por motivos
relacionados a um desempenho empresarial 6timo e com reflexos sociais, seja ainda em razéo
dos incentivos fiscais decorrentes desta atuagcao” (LEWIS, s.d., p. 6). Nesse sentido, um numero
significativo de agdes deve ser desenvolvido pelas empresas e assumido em toda a sua extensao
por elas proprias, sem atravessar o cotidiano dos trabalhos escolares, 0os quais carregam em si as
dimensdes legal, filosdfica, psicologica e pedagdgica que se constituem nos argumentos
necessarios a defesa do tempo e do espaco escolar, como locus privilegiado de acesso aos
conhecimentos essenciais que constituem o acervo historico, cientifico e cultural da humanidade,
aqueles que se firmaram no tempo como conhecimentos classicos.

O Parand, por sua vez, aprovou seu Plano Estadual de Educacéo, por intermédio da Lei n°
18.492, de 24 de junho de 2015, assim como o municipio, por forca legal, aprovou seu Plano
Municipal de Educacdo. Nesse campo das politicas educacionais, é preciso conhecer, de forma
especifica, as metas e as respectivas estratégias estabelecidas nos planos Nacional, Estadual e
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educacado nacional e que os prazos e as metodologias estabelecidos tanto para cumprimento

guanto para avaliacdo do cumprimento das metas e estratégias se efetivem ao longo do percurso
com a participacédo efetiva da sociedade civil.

Quanto ao financiamento, o Fundo de Manutencédo e de Desenvolvimento da Educacéo
Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica — FUNDEB -, normatizado pela
Lei n° 11.494/2006, destina recursos publicos para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, a
Educacdo de Jovens e Adultos e o Ensino Médio. O acompanhamento efetivo da aplicacdo dos
recursos financeiros aos fins a que se destinam torna-se responsabilidade da sociedade,
principalmente por meio da atuacédo do Conselho de Acompanhamento e Controle Social (CACS),
no ambito municipal, e da associacédo formada por representantes dos diferentes segmentos que
integram a comunidade escolar, a qual assume, dentre outras fungdes, a de acompanhar e
fiscalizar a aplicacdo dos recursos publicos de modo que se voltem para os fins sociais da
instituicao escolar.

A legislacao pode amparar aqueles que, historicamente, estiverem a margem do acesso a
uma escola de melhor qualidade. E por meio dela que hoje trilhamos essa busca dos
fundamentos legais, de modo a evidenciar que a tarefa dessa instituicdo social, denominada
escola, requer que outras politicas de formacéo e de valorizacdo dos profissionais da educacéo,
das condicdes fisicas e materiais em que os trabalhos educativos sao realizados, dentre outras
condicdes essenciais, também sejam pautas da discussdo social mais ampla, incluindo dos

gestores publicos.
3.2 - Concepcao de Sujeito

Na psicologia histérico-cultural, o homem ¢é apresentado como um ser social, cujo
desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula & natureza, um ser que a principio
nao dispde de propriedades que Ihe assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o
caracteriza como ser humano. Nas palavras de Leontiev (1978), “[...] tudo o que tem de
humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade.
[...] s6 apropriando-se delas no decurso da sua vida, ele adquire propriedades e faculdades
verdadeiramente humanas” (LEONTIEV, 1978, p. 261).

O desenvolvimento humano apresenta um carater historico, visto sintetizar o movimento
do mundo, dos homens e das suas relacdes sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014).

Essa afirmacao requer que se considere que o processo de constituicdo histérica do género
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atividade vital humana. Com fins de compreensdo, nesta secdo sao retomados os ¢
pressupostos filoséficos para se discutir as caracteristicas histéricas/ontolégicas de tal
atividade, assim como os seus fundamentos centrais e as importantes transformacoes
psiquicas que opera.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukéacs (1966), explicam que a reproducédo social
humana difere da reproducédo biolégica, embora haja uma ineliminavel conexdo do ser social
com sua base biolégica. Sendo o homem um ser de natureza social, € premente a necessidade
de se entender a prioridade da reproducdo material da vida na processualidade social, visto
gue os homens para poderem existir, devem transformar constantemente a natureza, sem a
gual a sua existéncia e a reproducao da sociedade seriam impossiveis.

Diferente dos animais, o homem age no sentido de produzir os meios de satisfacao de
suas necessidades mais béasicas. E no decorrer das atividades realizadas e concretizadas na
vida material e objetiva que o ser humano se apropria da natureza e a modifica, cria
instrumentos e meios de producao, organiza-se em grupo, desenvolve a linguagem.

De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas necessidades mais
basicas, o0 homem acaba por gerar necessidades de carater superior, resultando, assim, na
construcdo de objetos materiais e ndo materiais que vao se constituindo enquanto cultura
humana. Esse movimento configura um salto ontolégico, na medida em que, se antes, esse
ser, por estar fundado biologicamente, agia imediatamente, sem a necessidade de uma
consciéncia mediadora, o SER SOCIAL, ao intervir na natureza, necessita de atos mediadores
conscientes para, em geral poder, funcionar, como indicam Cantarelli, Facci e Campos (2017).

A transformacéo da natureza pelo homem implica que a sua agao e seu resultado sejam
projetados na consciéncia antes de serem construidos na pratica, e é justamente a capacidade
de idear, antes de objetivar que estabelece a diferenca do homem em relacdo a natureza, bem
como a evolugdo humana, conforme evidencia Lessa e Tonet (2008).

Segundo os autores, a prévia-ideacdo € sempre uma resposta concreta, entre outras
possibilidades, a uma necessidade concreta, significando que ela tem um fundamento material
altimo. Ao projetar na consciéncia o resultado almejado, o individuo age objetivamente.

Desse modo, a atividade vital humana € considerada acao material consciente e objetiva,
Ou seja, € praxis.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, € realizada de
forma coletiva. Isso significa que, além da produgcdo de instrumentos, ocorre, também, a
edificacdo de relagbes sociais em fungcdo das diferentes necessidades de organizacdo dos
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atividade que apresenta como uma de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma coletiva,
emerge a necessidade de comunicacdo entre os individuos que a realizam, tendo em vista a
execucdo bem sucedida de tal atividade e a consequente satisfacdo das necessidades que a
incitaram. Sob o amparo da atividade especificamente humana, ocorre o desenvolvimento da
linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interacdo ativa do ser humano com a
realidade, tanto a construcdo dos instrumentos quanto o desenvolvimento da comunicagao e
as relacdes sociais estabelecidas vdo assumindo uma existéncia objetiva, independente (uma
dimensdo genérica). A esse processo da-se o nome de “objetivacdo”, na qual a atividade
humana engendra produtos materiais e imateriais, carregados de significados sociais
referentes a propria atividade humana, produtos que serdo apropriados e objetivados por
outros individuos, possibilitando a constituicdo de suas faculdades especificamente humanas.
Esses objetos tornam-se objetos culturais, ganhando uma funcdo especifica e fundamental
dentro do desenvolvimento historico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensdo, retoma-se que o0s atos humanos
(material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados e acumulados na
“consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade social” dos saberes adquiridos,
para serem transmitidos. Assim, como explicita Leontiev (1978), cada geracdo comeca a sua
vida em um mundo de objetos e de fendbmenos criados pelas geracdes precedentes. Ela
apropria-se das riquezas desse mundo, participando no trabalho, na produgéo e nas diversas
formas de atividade social, desenvolvendo as aptiddes especificamente humanas cristalizadas
e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano ndo sao transmitidas
pela heranga genética, porque ndo se acumulam no organismo humano. As caracteristicas
foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo histérico, por meio do processo de
objetivacdo, gerado a partir da apropriacdo da natureza pelo homem. Como afirma Leontiev
(1978), “O que a natureza Ihe da (ser humano) quando nasce nédo Ihe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

3.3- Concepcéao de Sociedade
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consequentemente, sua historia.

A categoria trabalho € compreendida aqui, como sendo a atividade consciente e
planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que extrai da natureza os bens
capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as bases de sua realidade sociocultural e
produz-se a si mesmo, desenvolvendo as capacidades superiores que o diferenciam dos
outros animais. Se os homens fazem a histéria diante de determinadas necessidades e
condi¢des sociais, pode-se afirmar que o processo histérico é constituido de acordo com o
estagio de desenvolvimento das forcas produtivas, ndo se fazendo de forma linear e
homogénea. Ao contrario, realiza-se por meio da luta pela sobrevivéncia, permeado por
interesses sociais, econdmicos, -culturais e politicos divergentes, contraditérios e/ou
antagonicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um bem necessario e
fundamental a producéo da sobrevivéncia, seu processo de transmisséo e de apropriacdo tem
sido marcado por diferentes interesses sociais, sendo transformados em propriedade privada.
Como consequéncia, a nem todos os homens esta posta a possibilidade de aprender a
argumentar com base em fatos, dados e conhecimentos, para formular e defender ideias,
pontos de vista e tomadas de decisfes que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético com relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta . Essa
situacdo imp&e a necessidade de a educacgéo escolar trabalhar com um nivel de conhecimento
cientifico, artistico, filosofico, de forma metddica e sistematica, que se institua como um
instrumento a servico da transformacao intencional sobre o mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producéo, cabe a nos,
na condicdo de professores, fazer da escolarizagdo um instrumento de problematizagéo, de
socializacdo e de apropriacdo do conhecimento, contribuindo para a critica social e para o
desenvolvimento de meios de transformacao da realidade. A partir da divisdo da sociedade, as
classes economicamente dominantes também se apresentam dominantes quanto a valorizacédo
do conhecimento voltado a producdo utilitaria e ao dominio ideoldégico. Por essa razao,
escamoteiam as contradicdes e 0s antagonismos sociais e apresentam 0S seus interesses

parciais e de classes, como expressao natural do interesse universal.
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3.4- Concepcao de Educacgéo

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solu¢do de praticamente todos os
problemas sociais, e de fazerem dela a responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso social dos
individuos, ela € mais determinada do que determinante social. A despeito de muitos
problemas se fazerem sentir no interior da escola, ela ndo é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é
“‘parte” da sociedade e n&o a proépria sociedade; é um dos espagos educativos privilegiados
que a compde. Ela se constitui em um espaco de contradicdo e atua no ambito da educacédo
formal, tanto como agente para a transformacdo quanto para a conservacdo social. E
fundamental que a escola ndo deixe de socializar os conhecimentos historicamente
construidos/acumulados sobre o mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os contetdos
relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo de instrumentos
gue possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]". Assim, para o0 mesmo autor “trata-
se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o
acessorio”, ou seja, trabalhar o classico, “aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial’. Ele acrescenta, ainda, que “classico na escola € a transmissdo-assimilacdo do
saber sistematizado” (SAVIANI, 2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel a emancipa¢ao e humanizacgéao.

Sendo assim, quando destaca-se que a educacao € a forma como a sociedade prepara o
homem para viver nela mesma, ndo se quer dizer que ela deva se limitar a adaptar e a adequar
os alunos a sociedade. Ao contrario, cabe a escola contribuir para desmistificar as contradi¢coes
sociais de modo a superar a alienacdo e, quica, contribuir para superacdo da divisdo da

sociedade em classes e a emancipac¢do humana.

3.5- Concepcdao de Processo ensino-aprendizagem

Para a aquisicao formalizada dos conteudos cientificos, Facci e Brandao (2008) destacam
a importancia do papel do professor como agente mediador, coerente, consistente, ético,
sensivel as necessidades de seu aluno, para que ele possa superar suas limitagdes, levando-o
a negar o que esta presente naquele momento, indo além de um pensamento primitivo, para
um pensamento superior, no sentido de saber utilizar os instrumentos mediadores disponiveis
no ambiente.

A mediacdo é um dos elementos fundamentais na obra de Vigotski. Por meio dela, o

professor, fazendo uso da linguagem, dos signos e dos instrumentos, pode intervir junto ao
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ao desenvolvimento, ou seja, que se dirige as func¢des psicolégicas que estdo em vias de se
completarem (REGO, 1999). A postura consagrada nos meios educativos de que as praticas
pedagogicas devem adequar-se aos ritmos, aos tempos evolutivos da crianca, opéem-se aos
preceitos vigotskianos. E um novo olhar sobre a relacdo aprendizagem e desenvolvimento do
aluno da Educacao Especial na Educacéao Inclusiva.

Defende-se, no contexto deste documento, uma avaliacdo que assuma as caracteristicas
fundamentais de ser diagndéstica e investigativa, isto €, aquela que tem por finalidade nortear a
pratica docente, para que o aluno se aproprie dos conhecimentos trabalhados durante todo o
processo. Entender isso, nas palavras de Bozza (2000), significa compreender a necessidade
de a avaliagcdo ser permanente, ou seja, de estar presente em todas as instancias do trabalho
com a Lingua Portuguesa; ser continua, ndo ocorrendo interrup¢cées de um bimestre para
outro; e ser cumulativa, no sentido de possibilitar a incorporacdo de novos registros que
acompanhem, de forma dinamica, os conteudos ja consolidados e os que vao sendo
apropriados a partir de novas estratégias pedagdgicas. Dessa forma, a avaliagdo cumpre sua
funcdo de ser formativa e qualitativa, a medida que os instrumentos utilizados, os critérios, as
andlises sobre os resultados obtidos e as a¢cfes desencadeadas encontram-se a servico do
pedagogico, justificando-se em funcao do processo de ensino e de aprendizagem, articulando-
se aos objetivos estabelecidos, considerando os percursos realizados, e servindo para
desencadear a¢les de intervencdo pedagdgica. Para tornar esse processo mais consistente e
coerente, os professores, a partir da proposta curricular e do planejamento de ensino, deverao
construir instrumentos que possibilitem o registro dos progressos individuais dos alunos, os
guais, sendo analisados a luz dos objetivos, da natureza dos conteudos e dos percursos
realizados; constituir-se-do em fontes de informacao para a reorganizacao de todo o processo
ensino-aprendizagem e da propria organizacdo do trabalho pedagdgico da instituicdo escolar

como um todo.

3.6- Concepcdes de Avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo é entendida como um processo por meio do qual o professor recolhe e
analisa as informacdes sobre o ensino e a aprendizagem, visando a intervencao pedagodgica.
Ela € um componente do processo educativo e, articulada ao planejamento, se constitui em um
importante instrumento de analise do trabalho pedagdgico nas instituicbes de ensino. A

avaliacdo na Educacado Infantil demarca suas especificidades considerando o0 pressuposto
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aprendizagem, os saberes e 0s conhecimentos previstos sdo pontos de referéncia para a
definicdo dos instrumentos e critérios a serem utilizados para a configuragdo da avaliacdo
nessa etapa do processo de escolarizacdo, bem como a especificidade dessa faixa etéaria, a
qgual delimita a utilizacdo de alguns instrumentos em detrimento de outros, exigindo uma
atencao pedagogica por parte do(a) professor(a) para que a avaliagdo cumpra suas funcdes
diagnostica e formativa. Nesse contexto, destacam-se, aqui, alguns dos instrumentos que
podem ser utilizados nessa etapa, incluindo os cuidados que exigem por parte de quem 0s
utiliza: a observacéo, a participacao, o portfélio e o relatério.

Nesse contexto, explicita-se a importancia do Conselho de Classe na Educacao Infantil,
momento oportuno para identificar os avangos e as necessidades de intervencao pedagodgica
por parte dos professores e demais profissionais que atuam junto as criangas, bem como por
parte da familia. A reflexdo sobre o que é realizado e sobre os resultados obtidos permite o
olhar avaliativo sobre todo o encaminhamento pedagogico da instituicdo bem como o trabalho
de cada professor envolvido; servindo ao propdsito reflexivo de toda a préatica, de modo que a
avaliacdo assuma seu carater diagndstico-formativo, envolvendo todos o0s sujeitos
indistintamente.

A avaliacdo na Educacao Infantil ndo tem carater de retencdo nem selecéo dos alunos,
no sentido de constituir turmas homogéneas. A coeréncia na avaliagcao requer que 0s critérios
legais que estabelecem o numero de criangas atendidas por cada professor, em cada faixa
etaria, sejam, no minimo, respeitados, possibilitando, ainda, a analise de acordo com o0s
diferentes contextos em que a Educacao Infantil esta inserida, independentemente de ser em
Centros de Educacéo Infantil ou na instituicdo escolar que atende também a etapa do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, pois realidades diferentes podem requerer critérios diferenciados
de distribuicdo adulto/crianga.

3.7- Concepcao de Infancia, de Cuidar e de Educar

A visdo de infancia tem se modificado com o passar do tempo, como mostram 0s
registros historicos. A crianca até o século XVI, de acordo com Aries (1981), era vista como um
adulto em miniatura, sendo seus cuidados, apenas de responsabilidade da familia.

A partir dos séculos XIX e XX, diversas manifestacées e movimentos populares solicitam
mudancas na forma de ver e pensar a infancia. A crianca passa a ser entendida como alguém

gue precisa de atencdo e cuidados diferenciados. Neste sentido, a Constituicdo Federal de
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de Educacéao Infantil, agora vinculadas a Educacéo, conforme artigo 208, paragrafo IV: “O\‘i"’\_
dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: IV - atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”.

Ao conceber a Educacao Infantil como direito da crianca em complemento a acdo da
familia, se faz necessario compreendé-la como um sujeito em desenvolvimento, e a instituicao
educacional como um espaco que possibilite e oportunize a vivéncia da infancia em sua
plenitude, que propicie a descoberta do mundo de forma interessante e desafiadora, que zele
pelo cuidado, pois as criangas necessitam de atencao, afeto e seguranca.

Nesta perspectiva, a brincadeira na Educacéo Infantil constitui uma importante ferramenta
de ensino, pois oportuniza o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, proporciona prazer e
alegria, estimula a criatividade, o encantamento, a magia e facilita a socializacdo e interacédo
entre criancas e adultos. De acordo com Vigotsky (1987), a brincadeira € uma atividade
caracteristicamente humana, onde a imaginagcado, a fantasia e a realidade interagem juntas,
proporcionando novas interpretacfes e diferentes modos de se expressar e agir, além de
favorecer as relacdes e interagdes, tornando a aprendizagem uma atividade prazerosa e
significativa.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico precisa favorecer a experiéncia com o
conhecimento cientifico e com a cultura, presente na literatura, na muasica, na danga, no teatro,
na producdo artistica, historica e cultural. Cabe ao educador planejar, propor e coordenar
atividades significativas e desafiadoras capazes de impulsionar o desenvolvimento das
criancas e de amplificar as suas experiéncias e praticas socioculturais.

As atividades pedagogicas centram-se no desenvolvimento das areas afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas da crianca através de brincadeiras enquanto atividade natural
e das formas concretas de conhecimento. Assim, a motricidade, a linguagem, o pensamento, a
afetividade e a sociabilidade sdo aspectos integrados e se desenvolvem a partir das interacoes
gue, desde o nascimento, a crianca estabelece com diferentes parceiros, a depender da
maneira como sua capacidade para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas
situacfes em que ela participa. Isso porque, na realizacdo de tarefas diversas, na companhia
de adultos e de outras criangas, no confronto dos gestos, das falas, enfim, das acfes desses
parceiros, cada crianga modifica sua forma de agir, sentir e pensar.

E cabe a Educacao Infantil assegurar as criangcas a manifestacdo de seus interesses,
desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas, valorizar suas producdes,

individuais e coletivas, ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se
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apresentam as mais diferentes idades, e lhes possibilitem apropriar-se de diferentes
linguagens e saberes, proporcionando as criangcas oportunidades para ampliarem as
possibilidades de aprendizado e de compreensdo de mundo e de si proprio trazidas por
diferentes tradices culturais e a construir atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a
autoestima e os vinculos afetivos de todas as criancas.

Na elaboragédo do planejamento, de acordo com a proposta curricular, diferentes arranjos
de atividades poderdo ser feitos, em consonancia com as caracteristicas das criangas. A
instituicdo na organizacdo de sua proposta pedagogica, requer assegurar espacos e tempos
para participacdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizagdo das
diferentes formas em que elas se organizam. O trabalho com as familias requer que as equipes
de educadores as compreendam como parceiras, reconhecendo-as como criadoras de
diferentes ambientes e papéis para seus membros, que estdo em constante processo de
modificacdo de seus saberes, fazeres e valores em relacdo a uma série de pontos, dentre eles
o cuidado e a educacéao dos filhos.

Portanto, precisamos preparar nossos alunos para uma aprendizagem permanente, que
tenha continuidade mesmo apds o término de sua vida escolar.

Do ponto de vista legal, a Educacao Infantil &€ a primeira etapa da Educacéo Basica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade ( Lei n°® 9.394/96, art. 29).

Dois conceitos considerados basilares e fundamentais para a primeira etapa da Educacao
Basica — Educacao Infantil sdo o Cuidar/Educar. A partir da Constituicdo de 1988, esse direito
é legalmente legitimado. A Constituicdo Federal demarca o direito educacional, assim como, a
importancia social e politica da Educacéo Infantil. A LDBEN/1996 teve de pensar o carater
educativo dessa etapa da Educacéo Basica e uma das especificidades foi integrar as acfes do
bindmio: cuidar/educar como indissociaveis.

A Educacgéo Infantil, sob a marca das dimensdes do Cuidar/Educar, passa a ser um
espaco gque pensa a criangca em si, em que se busca deixar a crianga viver e ser crianga,
enguanto ela cria, brinca, joga, come, dorme, lancha, estuda, canta, danca, pinta, desenha,
recorta, cola, desenvolve atividades diversas, se expressa, opina, fala, decide, pensa (o que,
até pouco tempo, ou ainda hoje, ndo se comenta sobre o pensamento e sua construcao pela
crianga).
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nomeando objetos, pessoas ou situagcfes, fazendo perguntas, etc) e construirem sentidos
pessoais e significados coletivos, a medida que vdo se constituindo como sujeitos e se
apropriando de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizacbes estruturam-se as
funcbes psicoldgicas tipicamente humanas (superiores), isto €, a percepcao, a memdria, a
linguagem, o pensamento, a emocao/sentimento, o raciocinio, a imaginacdo. Todos esses
processos se formam nos diversos tipos de atividades vividas pelo individuo, e pelas quais ele
se apropria da vasta experiéncia social, convertendo os objetivos externos (objetivacbes) em
dados constituintes de sua subjetividade (apropriacao).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no qual o homem
produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da de forma gradativa,
durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada periodo de desenvolvimento ha a
dominancia de uma determinada atividade que representa o modo pelo qual o individuo se
relaciona com o mundo, tendo em vista suprir suas necessidades. A essas atividades
denominou de atividades principais ou dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a principal em
determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar trés atributos fundamentais:

Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro da qual eles
sdo diferenciados. [...] 2. A atividade principal é aquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou s&o reorganizados. Os processos infantis da imaginagéo ativa,
por exemplo, sdo inicialmente moldados no brinquedo e os processos de pensamento abstrato,
nos estudos. 3. A atividade principal é a atividade da qual dependem, de forma intima, as
principais mudancgas psicologicas na personalidade infantil, observadas em um certo periodo
de desenvolvimento. (LEONTIEV, 2006, p. 64).

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes, portanto, que as
criancas se relacionam com o mundo, produzindo e reproduzindo as condicfes necessarias a
constituicdo de sua individualidade, acarretando, assim, em cada periodo de seu
desenvolvimento singular, na criacdo de necessidades especificas em termos psiquicos

(FACCI, 20086).

3.8 - Concepcao Curricular
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demais espacos educativos como fundamentais para a socializacdo e a problematizacdo do
conhecimento cientifico, uma vez que, nas palavras de Saviani (2012), “é o fim a atingir que
determina os métodos e processos de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2012, p. 17). E, nesse
caso, a instituicdo escolar compete, segundo o autor, ensinar o conjunto de conhecimentos
essenciais a inser¢cdo na cultura letrada, na cultura erudita o que exige, para tanto, a
incorporacdo dos rudimentos da leitura e escrita, bem como das demais areas do universo
letrado e das ciéncias.

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizacdo por campo de experiéncias
na Educacao Infantil e por componente curricular no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a
Proposta Pedagodgica Curricular — Educacado Infantil da Rede Publica Municipal Regido da
AMOP, a BNCC - Base Nacional Comum Curricular, como também o Referencial Curricular do
Parand, respeitando o objeto de estudo das diferentes areas. Contudo, busca avancar na
superacao dos limites que, costumeiramente, se instalam no ato de planejar a acdo docente
quando pautado por uma visdo linear ou fragmentada. E nessa direcéo que a afirmativa de que
“sdo os fins a atingir que determinam os métodos e processos de ensino e aprendizagem”
assume especial relevancia, pois sem essa clareza, sem essa definicdo, quaisquer
procedimentos e, possivelmente, quaisquer resultados serdo aceitos como Vviaveis e
justificados mediante as condi¢des existentes, retirando da instituicdo escolar parte significativa
de sua responsabilidade frente a transmissdo-assimilagcdo do saber sistematizado, que € o
pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar cumpra com a fungdo social, de

contribuir para emancipacdo humana.

3.9 - Concepcgbes de Gestdo Democrética

E, portanto, objeto do trabalho escolar a socializacdo do conjunto de conhecimentos
cientificos, culturais, artisticos, ou seja, aqueles que se firmaram no tempo e que compdem o
acervo da humanidade, de modo que sejam efetivamente apropriados em sua totalidade e por
todos os alunos. Em razdo dessa compreensao, depreendem-se outras significacdes, dentre
elas a de que a educacao, como prética social e como ac¢do intencional mediada, exige um
planejamento metddico, porque é pautado em um método claramente definido; € rigorosa e
reflexiva, por seguir acdes e/ou procedimentos que possibilitem a apropriacdo critica do

conjunto de conhecimentos, com vistas a ruptura com os padrdes vigentes da mera reproducéo
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[...] Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario
viabilizar as condi¢Ges de sua transmissao e assimilacdo. Isso implica dosa-lo e sequencia-
lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, 0
saber dosado e sequenciado para efeitos de sua transmissdo-assimilagdo no espaco
escolar, ao longo de um tempo determinado, € o que convencionamos chamar de “saber
escolar”. (SAVIANI, 2012, p. 17).

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acgao politica e técnica, visto que,
como acao politica, o professor procede a analise do contelddo escolar e do processo
educativo em uma perspectiva mais ampla, implicando tomada de decisdes sobre para qué e
como abordar os conteudos de ensino. Na qualidade de acédo técnica, conhecendo o processo
de desenvolvimento humano, compreende suas responsabilidades como mediador e promotor
desse desenvolvimento por meio de a¢des pedagogicas devidamente planejadas, assumindo
0S compromissos de organizar o processo educativo, considerando a consecucdo dos
objetivos e/ou a sua reorganizacdo. Frisa-se, nesse contexto, que essas duas dimensodes
(politica e técnica) séo indissociaveis.

O planejamento do processo educativo, em uma perspectiva critica e transformadora,
exige a reflexdo sobre as relacbes de poder que se instituem no interior da escola, explicitando
a sua origem, o seu carater contraditorio, identificando de que modo interferem tanto na
organizacao interna quanto nas relacdes que permeiam o cotidiano da escola e comunidade,
bem como as da escola com a mantenedora. Parte-se do principio fundante que se construam
praticas coletivas em um processo reflexivo de tomada de decisdes, pautadas no dominio das
informacBes necessarias e em tempo para que as decisdes sejam, efetivamente, coletivas e
voltadas para os interesses do coletivo. Isso permite que a¢gdes mais participativas sejam,
gradativamente, construidas, consolidando-se na gestdo escolar em uma perspectiva
democrética que prime pela participacdo consciente de todos os envolvidos no processo
educativo escolar, mesmo que demarcadas pelos limites impostos pela legislacdo e/ou
normativas.

Nessa direcdo, entende-se o Projeto Politico Pedagodgico - PPP ndo apenas como um
documento, mas como pratica, como projeto em movimento, em permanente construcao,
execucdo e avaliagcdo. Em um primeiro e mais importante sentido, o PPP se revela como
pratica reflexiva e coletiva de tomada de decisdo, que necessita, concomitantemente, ser
sistematizado e organizado para que se constitua também no registro das intencionalidades e

das acles coletivas da comunidade escolar, servindo de sustentacdo a todos o0s outros
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fundamentos e os pressupostos que direcionam as praticas politico-pedagogicas da %
comunidade escolar, indicando quais o0s principios que direcionam e mantém as praticas

educativas.

3.10 — Concepcéo de Educacao Especial Inclusiva e Educacéo Especial

Educacao inclusiva aponta para a transformacdo de uma sociedade inclusiva e é um
processo em que se amplia a participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de
ensino regular.

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acéo politica, cultural, social e
pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao.

Com a LBD (Lei e diretrizes de base da educacgdo) Lei n° 9.394/96 as politicas
educacionais atuais tém como principio a inclusdo de criancas no ensino regular. O processo de
inclusdo gera uma exigéncia da transformacédo da escola, pois acarreta na insercdo no ensino
regular de alunos que fazem parte do grupo de educandos atendidos pela educacao especial na
perspectiva de educacgdo inclusiva, cabendo as escolas se adaptarem as necessidades deles,
desta forma inclusdo acaba por exigir uma ruptura com o modelo tradicional de ensino. E uma
abordagem humanistica, democréatica, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacao pessoal e a insercao social de todos.

A Educacao inclusiva favorece a diversidade a medida que considera que todos os alunos
podem ter necessidades especiais em algum momento de sua vida escolar. H4, entretanto,
necessidades que interferem de maneira significativa no processo de aprendizagem e que
exigem uma atitude educativa especifica da escola como, por exemplo, a utilizacdo de recursos
e apoio especializados para garantir a aprendizagem de todos os alunos. Com a inclusédo, as
diferencas n&o s&o vistas como problema, mas como diversidade. E essa variedade, a partir da
realidade social, que pode ampliar a visdo de mundo e desenvolver oportunidades de
convivéncia a todas as criancas. A educacdo inclusiva deve ser um espaco para todos, e assim
favorecendo a diversidade a todos, na medida que compreendemos que cada um tem sua
especificidade em algum momento de sua aprendizagem.

A inclusdo perpassa pelas varias dimensdes humanas, sociais e politicas, e vem
gradualmente se expandindo na sociedade contemporanea, de forma a auxiliar no
desenvolvimento das pessoas em geral de maneira e contribuir para a reestruturacéo de préticas

e acOes cada vez mais inclusivas e sem preconceitos.
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4. ELEMENTOS OPERACIONAIS

4.1- Premissas da escola

O Centro Municipal de Educacéo Infantil S&o Francisco de Assis, modalidade Pré-Escola
atende criancas de 4 e 5 anos, no Infantil 4 - criancas de 4 anos e no Infantil 5 - criancas de 5
anos, no periodo matutino das 7h50 as 11h50 e no vespertino das 13h20 as 17h20. O PPP —
Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar rege as praticas coletivas e tomadas de
decisdo e as ac¢les coletivas da comunidade escolar, servindo de sustentacdo a todos os
outros planejamentos escolares. Sendo que uma das funcdes da escola é a promocdo da
socializacdo, pois € preciso preparar 0os alunos para que respeitem, cumpram seus deveres e
trabalhem pelo bem de todos, e isso significa cumprir regras.

Cada escola tem seu conjunto de regras e rotinas, atraves delas os alunos e comunidade
escolar conseguem saberem quais 0s comportamentos e acdes que se espera no ambiente
escolar. Com isso as pessoas podem desenvolverem a autorregulacdo emocional e
conseguirem viver bem em sociedade.

No Centro Municipal de Educacédo Infantil Sdo Francisco de Assis segue uma rotina
escolar, sendo que na entrada da escola ha sempre uma pessoa acolhendo o aluno e a
familia. Neste momento, caso haja necessidade, é realizado a conversa com 0s responsaveis
sobre informacdes pertinentes da crianca. Quando o aluno chega atrasado o responsavel vai
até a secretaria da escola para justificativa, na sequéncia, o aluno é encaminhado por um
responsavel da instituicdo para a sala de aula. Quanto a necessidade da crianca sair antes do
horario do término da aula, o responséavel justifica a saida na secretaria escolar assinando
documento especifico. Os responsaveis sdo orientados quanto a rotina escolar e da
importancia do aluno participar de todos os momentos das praticas pedagdgicas, para nao
ocorrer perca da aprendizagem.

O horério do intervalo é divido em dois momentos, primeiramente o Pré | e posteriormente
o Pré Il. As criancas sdo encaminhadas até o refeitorio, fazem a higienizacdo das maos,
pegam o lanche servido pelas cozinheiras e sentam para se alimentar. Neste horario sdo
acompanhados por funcionarios da escola, sendo estes, zeladoras, secretaria, professores,
coordenacdo e ou direcdo, caso a crianga queira repetir, retorna para buscar o alimento
servido, e se ndo, devolvem os pratos, copos e talheres no local adequado. ApGs o lanche
segue 0 momento das brincadeiras no sagudo da escola para o recreio interativo com

atividades recreativas, com brinquedos e com brincadeiras, 0s alunos sempre sao
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professor tem sua rotina e combinados com os alunos, enfatizando sempre o respeito por si
mesmo e pelo o outro.

No término da aula a crianca sO € liberada quando o pai, mde ou responsavel
chegar. Quando necessario a retirada da crianca por outra pessoa a familia deve autorizar
através de bilhete na agenda escolar. Casos onde sempre é um terceiro que vem buscar o
menor, é necessario deixar autorizado por escrito e este serd arquivado na pasta da crianca
na secretaria da escola.

As normas e regras na instituicdo de ensino, as proibicbes, deveres e acodes
educativas estdo inseridas no Regimento Escolar, o qual, os pais e ou responsaveis tem
conhecimento na primeira reunido pedagodgica e também podem ter acesso ao documento
ao gqual se encontra arquivado na secretaria da escola e que quando regulamentado a
instituicdo oportuniza a participacdo de toda a comunidade escolar. As regras e normas €
parte fundamental no processo educativo, os direitos e deveres individuais e coletivos séo
contetidos que integram os saberes e conhecimentos do curriculo.

Quanto as ac¢des educativas e pedagdgicas, com relagdo ao respeitar e contribuir
nas normas e combinados de convivio social e de utilizacdo de espacos da instituicdo, os
alunos sao orientados na rotina escolar e em atividades pedagogicas, caso haja o
descomprimento destas, os alunos séo orientados com conversas individuais e/ou coletivas
que primeiramente sdo realizadas pelo(a) professor(a) e se necessario com coordenacao e
direcdo. Durante o ano letivo sé@o realizadas atividades pedagdgicas que envolvam estes
aspectos, com enfase no que se € observado no cotidiano escolar. As intervencdes ocorrem
através de histérias infantis, trabalhos em grupos e atividades recreativas.

Os pais elou responsaveis sdo comunicados para terem ciéncia das acbes
realizadas na escola, quando ocorrer alguma situacdo com o(a) filho(a), para colaborarem e
responderem pelos atos do educando. E sempre que necessario é realizado registro do
assunto em ata. Quanto aos direitos, deveres e proibicbes dos funcionarios, docentes,
coordenacdo e direcdo, o0s mesmos se encontram registrados no Estatuto do Servidor,
Regimento Escolar e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 9.394/96.

Durante o ano letivo é realizado reunies e convesas individuais com pais e/ou
responsaveis para repasse do desenvolvimento do aluno, para juntos conversarmos sobre

0S avangos e suas conquistas, buscando sempre insentivar o aluno e seus familiares.
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4.2- Acompanhamento/organizacao da Hora Atividade

A hora-atividade é o periodo em que o professor desempenha fungbes da docéncia,
reservado a estudos, planejamento, reunido pedagdgica, atendimento a comunidade escolar,
preparacao das aulas, avaliagao dos alunos e outras correlatas.

O docente tem dentre suas (20) vinte horas, garantidos os 33% da carga horaria em hora
atividade, para se destinar a este aperfeicoamento pedagogico dentro da escola e estar
preparado, para mediar o conhecimento do aluno. Faz parte da hora atividade as reunides,
estudos, atendimento aos alunos, pais e articulagbes com toda a comunidade escolar, que
envolva os procedimentos da escola.

Esta Lei encontra-se garantida também na LDB (Lei das Diretrizes e Base) e no Plano de
Cargos, carreiras, remuneracdo e valorizacdo do magistério do municipio de Céu Azul,
conforme a legislagéo em vigor.

A hora-atividade de 33% para 0 magistério € um direito assegurado pela Lei Nacional do
Piso (11.738/2008) e pela Lei Estadual n® 155/2013, que estabelecem: “Na composi¢cao da
jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o
desempenho das atividades de interagdo com os educandos”.

As horas atividades sao organizadas conforme horario organizado pela SEMED, onde se
prioriza horarios que possibilitem a troca de informacdes e experiéncias entre os professores
para possibilitar crescimento para o profissional em sua prética diaria.

A hora-atividade constitui-se num momento muito significativo para o professor, onde, 0
mesmo, podera estar preparando atividades, pesquisando novas metodologias de ensino,
trocando experiéncias com professores da mesma area, ou de outras areas, discutindo e
analisando referenciais tedricos importantes a sua préatica, junto a coordenacéo e/ou direcao,
esclarecendo possiveis duvidas, sugerindo mudancas, atendendo a solicitacdes e contribuindo
para a qualidade do ensino com sua criatividade e inovacao relacionados a préatica educativa. A
coordenacao pedagdgica da escola coordena, auxilia e orienta a elaboracdo dos planejamentos
juntamente com professores e direcao.

As atividades pedagodgicas séo planejadas de acordo com a proposta curricular, conforme
a realidade da turma e do aluno, quando necesséario de atividades de atividades individuais. Os
planejamentos sédo realizados conforme a rotina escolar, buscando ampliar e oportunizar varias
possibilidades de saberes ao aluno, fortalecendo a autoestima e vinculos afetivos de todas as

criancas.
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(Educacéo Fisica, Recreacdo, Musicalizacdo e Arte) suprem essas turmas, atendendo-as com ¢
as areas especificas. Os professores de areas também realizam suas horas atividades nos
momentos em que os professores regentes estdo em sala.

Quando os professores da escola tém 4 horas atividades concentradas eles auxiliam,

durante 15 minutos, no lanche das criancas, para que assim participem do recreio dirigido.
4.3 - Proposta de Formagao Continuada do estabelecimento

A Secretaria Municipal de Educacao do Municipio de Céu Azul (SEMED) apresenta sua
Politica de Formagédo como espaco de reflexdo da préatica pedagdgica. A formacado continuada
deve ser compreendida como oportunidade de aperfeicoamento profissional capaz de
promover a reflexdo na préatica e sobre a préatica. Nesta perspectiva a SEMED tem ofertado
historicamente préaticas de formacé&o no intuito de aperfeicoar o trabalho dos seus servidores,
levando em conta os principios de gestdo democrética e de resultados, cidadania e formagéo
humana e qualidade social da educacdo. O Centro Municipal de Educacdo Infantil S&o
Francisco de Assis ndo possui uma proposta de formacao continuada, pois segue a ofertada
pela SEMED

A Formacgdo Continuada € uma exigéncia da LDB 9394/96. Os professores necessitam
conhecer as leis que regem seus direitos e deveres, para que, assim, possam cobrar mais das
autoridades competentes, sejam elas entidades publicas ou privadas. Entretanto, é importante
destacar os deveres docentes no trabalho pedagdgico com criangcas que deve superar a
dicotomia entre cuidar e educar, permitindo pelo processo da organizagcdo do tempo e do
espaco, possibilidades para o conhecimento, para a aprendizagem e desenvolvimento infantil.
Em relacdo aos direitos recorremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&do Nacional - Lei
9.394/96, no Artigo 13, que destaca:

Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacéo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos

periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional,
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(BRASIL, 1996, p. 6).
Além do exposto, a formacédo continuada € compreendida também, como uma das formas

de valorizagdo do profissional, onde o Dirigente Municipal de Educacéo, oferece suporte

pedagogico e administrativo para o aperfeicoamento dos profissionais da Educacéo com vista

na elevacao do padrdo de qualidade na Rede Municipal de Ensino . Acerca desse assunto a

LDB esclarece:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacao,

assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério

publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado

para esse fim;

lll - piso salarial profissional;

IV - progresséao funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo, e na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacado, incluido na carga de trabalho;

Vi - condicbes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 21).
Atualmente a Educacao Brasileira passa por uma fase bem peculiar em que € patente o

direcionamento das politicas publicas com foco na progressiva universalizacdo do acesso com

gualidade a todos os niveis e modalidades de Ensino.

Hoje, mais do que nunca se sabe que somente por meio da Educacao € possivel diminuir
as desigualdades sociais, 0 que exige, portanto, que a Escola, com seus professores e demais
funcionarios, ndo seja mais vista apenas como um conjunto de partes desconexas, que atuam
de forma isolada. Mas, muito pelo contrario, pois a Escola deve ser vivida como uma unidade
complexa, um sistema dinamico, um ambiente em constante interagcdo com o0s agentes de
mudancgas locais, regionais, nacional e internacional, sempre usando e valorizando os valores
e a cultura local.

A melhoria dos indicadores educacionais sO é possivel pelo desenvolvimento de acbes
focadas no alcance de metas estabelecidas para o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), que, entre outras coisas, se relacionam a “Formacédo Continuada” dos
profissionais do Ensino.

Ressalta-se também que a melhoria da qualidade de ensino perpassa por um bom
sistema de gestdo, sendo assim a gestdo democrética e o controle social sdo aspectos que

também necessitam ser foco de estudo e reflexao.

70

Inserido ao protocolo 18.302.807-3 por: Bruna Maria Rosalen em: 11/11/2021 08:27.




Sendo assim, por meio da Formagdo Continuada, os professores, e os gestores da_[" 73 |

\ 5 \Mov. _3
%N,

. e~ . . s . A\
instituicéo, tornam-se mais capacitados para ponderar sobre todos os aspectos pedagdgicos e\
para além deles, propor estratégias com a finalidade de sanar as dificuldades e instalar

mudangas significativas em toda a comunidade escolar.

4.4- Articulacdo com a Comunidade

Fortalecer a interacdo da escola com a comunidade que esta inserida, permite que as
familias conhecam o trabalho da instituicAo junto as criancas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem na Educacéo Infantil.

Planejar e efetivar o acolhimento das criancas e das familias desde o0s primeiros
momentos na escola, contribui para o maior envolvimento da familia na vida escolar do aluno,
tendo em vista a construcédo de uma educacao de melhor qualidade.

As estratégias de articulacdo da escola com as familias visa a parceria no
desenvolvimento da criangca como: atividades pedagdgicas e projetos, o qual a familia participa
em casa auxiliando e realizando juntamente com as criancas ilustracbes, pesquisas,
brincadeiras, possibilitando assim, momentos de interacdo e troca de vivencias e experiéncias
entre os membros da familia.

As reunides pedagdgicas possibilitam a maior aproximag¢ao e comunicagao entre os pais,
professores, coordenacao e direcdo, oportunizando a escola conhecer mais de perto o aluno
em seu contexto familiar. Promovendo a articulacdo de acdes que possibilitem a construcao do
conhecimento compartilhado e coletivo.

Encontros com a comunidade escolar para o conhecimento, organizacédo e contribuicdo
do trabalho desenvolvido na Instituicdo do Projeto Politico Pedagdgico.

A gestdo escolar acontece de forma democratica, com assembleias para apresentar,
discutir, sugerir e prestar contas dos recursos ou doac¢des espontaneas que a escola recebe.
Organizacdo de promocgbes que visem a participacdo de toda a comunidade escolar para
socializacao, diverséo, em busca de arrecadar fundos para melhorias da qualidade de ensino.

O trabalho com as familias séo propiciados pela participacdo destas na gestédo

democratica, pelo acompanhamento partilhado do desenvolvimento da crianca.
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4.5- Organizacédo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

A educacao é como direito de todos, sendo esta um dever do estado e da familia, com
colaboracdo da sociedade, como objetivo visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para a cidadania. (Art. 205 da Constituicdo Federal).

De acordo com a LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015, Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com deficiéncia (Estatuto da Pessoa com deficiéncia):

Art. 27. A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicdes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

[l - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicbes de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos meétodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de
disponibilizagcéo e usabilidade pedagodgica de recursos de tecnologia assistiva;
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instancias de atuacao da comunidade escolar; G

X - adocao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e
continuada de professores e oferta de formacédo continuada para o atendimento educacional
especializado;

Xl - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢cbes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar, estes quando se fizer necessario.

Visto que de acordo com Constituicdo Federal em seu art. 208 que é dever do estado
com a educacdao serd efetivado mediante garantias atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

De acordo com a LEI 13.146, de julho de 2018 § 3° -_A oferta de educacao especial, nos
termos do caput deste artigo, tem inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei.” (lei esta alterada na
LDB)

Visto que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para

atender as suas necessidades (Art. 59. LDB

4.5.1 - Professor de Apoio Educacional Especializado — PAEE

De acordo com a Instru¢do n° 002/2019/SEMED/CEU AZUL, Define-se como Professor
de Apoio Educacional Especializado o profissional com habilitacdo comprovada para atuar nas
instituicbes de ensino da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais e na Educagao
de Jovens e Adultos, da Rede Publica de Ensino do Municipio de Céu Azul, estado do Parana,
para atender os estudantes com diagnostico médico de Transtorno do Espectro Autista, com
comprovada necessidade relacionada a sua condicédo de funcionalidade para a escolarizacéo e
ndo relacionada a condicdo de deficiéncia, sendo agente de mediacdo do aprendizado e
escolarizacéo.

A oferta do Professor de Apoio Educacional Especializado sera disponibilizado mediante
estudo de caso sera realizado pela equipe de profissionais do Centro de Atendimento

Multidisciplinar - CAMU, do Municipio de Céu Azul — PR, professores da turma do estudante
73

Inserido ao protocolo 18.302.807-3 por: Bruna Maria Rosalen em: 11/11/2021 08:27.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art58%C2%A73.

juntamente com coordenag&o e diregdo da instituicdo de ensino, para avaliar as intervengdes/_ (™75 |

\ 5 \Mov. _3
%N,

O] . ., . N . o A\t
pedagogicas e apoios ja realizados voltados a aprendizagem e proporem novas estratégias de %

trabalho.

7

O servico do Professor de Apoio Educacional Especializado ndo € substitutivo a
escolarizacdo ou ainda a frequéncia na Sala de Recursos Multifuncional, mas articula-se de
forma colaborativa com o curriculo proposto para a sala de aula comum, Sala de Recursos

Multifuncional e outras atividades previstas na escola.

De acordo com o artigo 7° desta instru¢cdo constituem atribuicbes do professor de Apoio
Educacional Especializado (PAEE):

l. atuar em carater (intra) itinerante, ou seja, dentro da prépria escola, podendo
atender a mais de um estudante, ou em diferentes escolas.

Il. atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes disciplinas, para a
definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do estudante ao curriculo e sua
interacdo com o0s colegas, desde a promocdo de condicdes de acessibilidade no contexto
escolar até as modificagcBes mais significativas na organizacao da sala de aula, dos materiais e
recursos pedagogicos utilizados pelo estudante e pelo professor.

Il registrar as acdes efetivadas semanalmente, no formulério de acdes efetivadas na
interacdo com o estudante, para fins de acompanhamento e visitas institucionais da Equipe do
Centro de Atendimento Multidisciplinar.

V. fornecer as informagdes e esclarecimentos necessarios, a respeito dos estudantes,
a todos os profissionais envolvidos no processo educacional.

V. trabalhar com toda a comunidade escolar na perspectiva da inclusdo do estudante
com Transtorno do Espectro Autista.

VI. ampliar e possibilitar situagcdes de aprendizagem e autonomia sem retirar o
estudante para atividades isoladas do contexto da sala de aula, porém ressalva-se em alguns
eventos situacionais que necessitem.

VILI. participar do Projeto Politico-Pedagdgico da(s) instituicdo (instituicbes) de ensino,
assegurando acfes e apoios necessarios voltados ao atendimento, respeito e valorizacdo da
diferenga enquanto condi¢cdo humana e participar dos Conselhos de Classes.

VIII. definir com os professores e equipe pedagodgica procedimentos de avaliacdo que
atendam cada estudante em suas caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem, acompanhando a evolugdo de suas potencialidades, com vistas ao progresso

global: cognitivo, emocional e social do mesmo.
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experiéncias e de formagao continuada promovida pela Secretaria Municipal de Educacéo.
X. oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as ideias dos estudantes
desafiando-os a empreenderem o planejamento de suas atividades.

XI. programar acdes e estruturar o uso do tempo, do espaco, dos materiais e da
realizagéo das atividades.

XIL. orientar e incentivar as familias para o seu envolvimento e participacdo no
processo educacional, demonstrando a importancia do tratamento em saude mental e do uso
da medicacdo adequada a seguir, conforme orientacbes meédicas, bem como a continuidade
em outros atendimentos necessarios.

XIII. realizar contatos com os profissionais que fazem atendimento ao estudante nas
diferentes areas (saude, agdo social, entre outras), bem como atendimento aos familiares.

XIV. elaborar relatorio de acompanhamento contendo informac6es dos professores das
diferentes disciplinas, da equipe pedagdgica e demais profissionais envolvidos no processo de
aprendizagem.

XV. € vedado ao Professor de Apoio Educacional Especializado “construir’ curriculo
paralelo em sala de aula, ou seja, trabalhar contetdos nao previstos para o ano ao qual o
estudante esta matriculado.

XVI. na falta do estudante o professor de Apoio Educacional Especializado ficara a
disposicéo da direcdo e coordenacéo da instituicdo de ensino.

XVII. o Professor de Apoio Educacional Especializado ndo devera exercer outras
funcdes que nado estejam contempladas nesta Instrucéo.

XVIII. o Professor de Apoio Educacional Especializado devera justificar eventual auséncia
para que a instituicdo de ensino possa reorganizar o atendimento ao estudante.

Visto que a oferta deste atendimento se encontra amparada na Lei n.° 9394/96, de
20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; art. 58 ao art. 60 e
no Decreto Federal n.° 8.368, de 02/12/2014, que regulamenta a Lei n.° 12.764, de 27/12/2012,
que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista.

4.5.2 - Professor de Apoio a Comunicacéao Alternativa — PACA
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contexto da sala de aula, nos estabelecimentos da Educacao Infantil, Ensino Fundamental —

anos iniciais e Educacao de Jovens e Adultos, da Rede Publica de Ensino do Municipio de Céu
Azul, estado do Parana, onde o apoio se fundamenta na mediacdo da comunicacdo entre o
aluno, grupo social e o processo de ensino e aprendizagem, cujas formas de linguagem oral e
escrita se diferenciam do convencionado.

Sendo assegurado o Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa aos alunos com
deficiéncia fisica neuromotora que apresentem formas alternativas e diferenciadas de
linguagem expressiva, oral e escrita, decorrentes de sequelas neurolégicas e
neuromusculares.

Este professor terd um cronograma de atendimento que sera elaborado em conjunto com
a equipe de suporte pedagodgico da instituicdo de ensino, para orientar os professores das
diferentes disciplinas sobre as adaptacfes/flexibilizacdes curriculares necessarias que
oportunizem ao estudante o acesso a aprendizagem.

Na pasta individual do estudante deverdo estar arquivados: uma copia do laudo médico,
uma copia da avaliacdo de ingresso, os relatérios bimestrais de acompanhamento do Professor
de Apoio a Comunicacgdo Alternativa, vistados pela equipe de suporte pedagdgico da instituicdo
de ensino e o formulario de acdes efetivadas na interacdo com o estudante elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacgéo.

De acordo com o Art. 5° desta instru¢do constituem Atribuicbes do Professor de Apoio a
Comunicacéao Alternativa:

I. conhecer previamente os conteddos e temas a serem trabalhados pelo
professor regente.

Il. atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes disciplinas, para a
definicdo de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do estudante ao curriculo e sua
interacdo com o0s colegas, desde a promocdo de condi¢cdes de acessibilidade no contexto
escolar até as modificacbes mais significativas na organizacédo da sala de aula, dos materiais e
recursos pedagdgicos utilizados pelo estudante e pelo professor.

lll. registrar as acdes efetivadas na interacdo com o estudante, no formulario de acdes
efetivadas na interacdo com o estudante, para fins de acompanhamento da equipe de suporte
pedagogico da instituicdo de ensino e da Equipe do Centro de Atendimento Multidisciplinar.

IV. fornecer as informacfes e esclarecimentos necessarios, a respeito dos estudantes, a
todos os profissionais envolvidos no processo educacional.
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deficiéncia fisica neuromotora.

VI. participar na elaboracédo do Projeto Politico-Pedagodgico da(s) instituicdo (instituicdes)
de ensino, assegurando acbes e apoios necessarios voltados ao atendimento, respeito e
valorizacéo da diferenca enquanto condicdo humana e participar dos Conselhos de Classes.

VII. definir com os professores e equipe de suporte pedagogico da instituicdo de ensino
procedimentos de avaliacdo que atendam cada estudante em suas caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem, acompanhando a evolugdo de suas
potencialidades, com vistas ao progresso global: cognitivo, emocional, social do mesmao.

VIII. orientar quanto a acessibilidade fisica (rampas, banheiros adaptados, corrimaos,
pisos antiderrapantes, portas alargadas), acessibilidade do mobiliario utilizado pelo aluno
(carteira e cadeira adaptadas, mesas, entre outros) e as modificacdes mais significativas na
organizacédo do espaco fisico e do mobiliario em sala de aula.

IX. buscar diferentes formas de comunicacdo alternativa, aumentativa e/ou suplementar
gue permitam ao aluno interagir no processo ensino e aprendizagem.

X. produzir materiais e recursos pedagdgicos para comunicacdo alternativa oral e escrita
gue possibilitem ao aluno expressar-se.

XI. instrumentalizar o aluno e o professor regente na utilizagdo da tecnologia assistiva,
por meio dos softwares de acessibilidade para comunicacao oral e escrita.

XIl. favorecer a interacdo entre os alunos com e sem deficiéncia fisica neuromotora,
viabilizando a participagao efetiva nas diferentes situacdes de aprendizagem e interagdo no
contexto escolar e em atividades extraclasse, promovendo a cultura e as praticas inclusivas.

XIll. participar de todas as atividades pedagogicas que envolvam o coletivo da Escola.

XIV. oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as ideias dos estudantes
desafiando-os a empreenderem o planejamento de suas atividades.

XV. programar acdes e estruturar o0 uso do tempo, do espaco, dos materiais e da
realizacdo das atividades.

XVI. orientar e incentivar as familias para o seu envolvimento e participacdo no processo
educacional, demonstrando a importancia do tratamento em salude mental e do uso da
medicacdo adequada a seguir, conforme orientagbes médicas, bem como a continuidade em
outros atendimentos necessarios.

XVII. realizar contato com os profissionais que fazem atendimento ao estudante nas

diferentes areas (saude, acdo social, entre outras), bem como atendimento aos familiares.
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professores das diferentes disciplinas, da equipe de suporte pedagdgico da escola e demais ¢
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem.

XIX. é vedado ao Professor de Apoio a Comunicagao Alternativa “construir” curriculo
paralelo em sala de aula, ou seja, trabalhar contetdos nédo previstos para o ano ao qual o
estudante esta matriculado.

XX. na falta do estudante o Professor de Apoio da Comunicacdo Alternativa ficara a
disposicéo da direcéo e coordenacéo da instituicdo de ensino.

XXI. o Professor de Apoio & Comunicacao Alternativa ndo devera exercer outras fungdes
gue nédo estejam contempladas nesta instrucao.

XXIl. o professor de Apoio devera justificar eventual auséncia para que a instituicao de
ensino possa reorganizar o atendimento ao estudante.

Segundo o Art. 6° O profissional para atuar como Professor de Apoio a Comunicacao
Alternativa deve ser, preferencialmente, do Quadro Préprio do Magistério, conforme
Deliberacédo n°® 02/03 — CEE, e devera ter:

I. especializagdo em cursos de Pdés-graduacdo em Educacdo Especial, Licenciatura
Plena ou Ensino Médio, com habilitacdo em Magistério com Estudos Adicionais na area da
deficiéncia fisica ou deficiéncia mental;

O Professor de Apoio a Comunicagédo Alternativa tera disponibilizado um tempo
diferencial destinado a interacdo com os professores regentes das disciplinas para a producgéo
dos recursos pedagogicos de comunicacdo alternativa, este horario estara atrelado ao
conteudo e a necessidade de comunicacéo do aluno, ndo podendo ultrapassar a 2 (duas) horas
semanais. A organizacdo, elaboracdo e acompanhamento desse horario ficara sob a
responsabilidade da equipe de suporte pedagogico da escola, a qual se utilizard de um
cronograma, constando o tempo em que o Professor de Apoio & Comunicagdo Alternativa se

ausentara da sala de aula.

4.6- Avaliacdo e Recuperacao da Aprendizagem

A participacdo da equipe gestora e dos docentes na definicdo da proposta
pedagogica da estabelecimento de ensino é uma das melhores formas de se obter

sucesso no desenvolvimento de qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Com
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a participacédo de todos nas discussdes e analises das dificuldades de aprender que o

aluno possui, colaboram na elaboracéo de estratégias de intervencdes dentro e fora da

sala de aula.

A motivacdo, o estimulo na realizagdo das atividades coopera no
desenvolvimento do aluno. Outra forma de intervir é o professor atender a crianca com
dificuldade individualmente em sala de aula, nos momentos em que a classe esteja
fazendo uma atividade que os alunos tenham autonomia para desenvolvé-la sem a
ajuda individual do professor. Orientar 0s responsaveis e conhecer melhor a realidade
da crianga colabora nas tomadas das decisdes, onde a familia participa no processo de
recuperacao da aprendizagem do aluno.

O trabalho realizado, as estratégias utilizadas, os avancos obtidos e as
intervengdes ja realizadas sdo anotadas na ficha individual do aluno e nos registros de
Pré-conselhos e Conselhos de Classe que ocorrem no calendario escolar e organizacéo
da entidade educativa.

Apoés as intervencdes realizadas no ambito escolar tenham sido esgotadas,
considerando que h& possibilidade das dificuldades apresentadas serem superadas por
meio das mediagbes e estimulos realizados com outros profissionais. Ocorre 0
encaminhamento para o CAMU- Centro de Atendimento Multidisciplinar, do municipio,
com a autorizacao dos pais ou responsaveis. Esse trabalho colaborativo contribui para a

aprendizagem do aluno e seu desenvolvimento pessoal.

4.7- Processos de Avaliacdo e Promocao

A avaliagdo é entendida como um processo por meio do qual o professor recolhe e
analisa as informacdes sobre o ensino e a aprendizagem, visando a intervencao pedagdgica.
Ela € um componente do processo educativo e, articulada ao planejamento, se constitui em um
importante instrumento de analise do trabalho pedagdgico nas instituicdes de ensino.

O processo de avaliagdo educativa deve ser constante, ndo devendo ter como objetivo
a selecao, a promocao ou a classificagao.

As observacoes e reflexdes sobre a evolugcédo dos alunos, dos resultados alcancados na
participacdo dos mesmos durante as atividades, nas brincadeiras, nas interacbes com as
outras criangas, na evolugéo da autonomia, de diferentes linguagens e saberes, as producoes

individuais e coletivas devem ser valorizadas.
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crianga, o qual, serdo utilizados para analise no dia a dia, e também nos conselhos de classe “\%;

com a equipe pedagogica para identificar acbes e estratégias que colaborem no
desenvolvimento do aluno. Os registros no portfélio do desenvolvimento dos alunos, as
analises sobre as aprendizagens, os encaminhamentos e 0s atos de ensino sdo anotados
trimestralmente e sempre que necessario pelo coordenador pedagdgico para fins de consulta,
de reflexdes e suporte documentado.

O relatério de avaliacdo é o registro das andlises das avaliagbes e anotacdes dos
resultados do acompanhamento que possibilita a interacdo crianga/professor na construgao do
conhecimento de forma contextualizada, tendo como ponto de reflexdo os critérios previamente
estabelecidos no planejamento.

E importante que os professores dialoguem permanentemente socializando todas as
informacdes pertinentes aos ser desenvolvimento, discutindo com a equipe de apoio, com 0s
demais professores e com a familia sempre que necessario.

O relatério com a avaliacdo do desenvolvimento do aluno conforme campo de
experiéncia trabalhado durante o trimestre, ser4 destinado as reunides para pais ou
responsaveis possibilitando ter informacées do desenvolvimento pedagdgico da criancga,
analisando, buscando informacdes e sugestées juntamente com o0s professores que estédo

trabalhando com seu(a) filho(a), no sentido de participar e de colaborar no processo educativo.

4.8 - Oferta de estagio obrigatério e/ou ndo obrigatério

A instituicdo € acolhedora de estagiarios das diferentes instituicdes que necessita
dessa formacao para conclusao de seus cursos. O estagiario primeiramente apresenta sua
carta de estagio, encaminhada pela instituicdo o qual representa. Faz o estudo do
Regimento Escolar da instituicdo, para assim dar sequéncia em seu estagio.

O estagiario precisa tomar ciéncia por meio da direcdo e/ou coordenacdo,
conhecimento da instituicdo que o estara estagiando. Deve seguir o Regimento Escolar,
no que se refere a vestimenta adequada, cumprir o horario que lhe serd atribuido,
assegurar sigilo de informag¢des dos alunos da escola, comunicar com antecedéncia,
eventuais atrasos e faltas, deve vir estagiar e cumprir seu horarios de observacoes e
regéncia em periodo a combinar com equipe pedagoégica. O estagio citado nédo é

remunerado e sim para concluséo de cursos.
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Quanto a avaliacdo dos estagiarios, seja por nota ou parecer descritivo € de

responsabilidade de sua instituicdo (faculdade, curso e afins). Seguir a Lei n°® 11.788/2008.

Recebemos em nossa instituicdo estagiarios(as) designados pela Prefeitura
Municipal que foram aprovados em testes, seguindo Editais de Convocagao e que 0S
mesmos sejam estudantes e que se enquadrem nos requisitos exigidos pela
mantenedoura, onde a mesma € responsavel pela remuneracdo das (0os) mesmas (0s),
conforme a necessidade e numero de vagas. Esses estagios sdo considerados nédo

obrigatérios para concluséo de curso.

4.9- Atendimento Domiciliar — Lei n®13.716/2018

A educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, tendo em vista o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, segundo
a Constituicao Federal no art. 205.

Entretanto, diversas circunstancias podem interferir na permanéncia escolar ou nas
condi¢des de construgdo do conhecimento ou, ainda, impedir a frequéncia escolar, temporaria
ou permanentemente.

Para atender as criancas matriculadas que se encontram em situacao de tratamento de
saude, ndo hospitalizadas, mas afastadas da frequéncia escolar, surge o Atendimento
Pedagdgico Domiciliar. O objetivo principal do Atendimento Pedagdgico Domiciliar é o de
oportunizar a continuidade da escolarizacdo dos estudantes afastados da frequéncia escolar
por motivo de tratamento de saude.

A implementacdo e desenvolvimento dos atendimentos devem levar em consideragao
as especificidades do estudante, bem como o contato da escola com a familia, para assim
possibilitar condicdes para que a crianga se sinta produtiva e que tenham expectativas de
retomada e continuidade da vida escolar apos o final do tratamento e retorno presencial para a
escola.

O Estado do Parana implantou o Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo
Hospitalar (Sareh), que objetiva atender educandos que se encontram impossibilitados de
frequentar a escola em virtude de internamento hospitalar ou sob outras formas de tratamento
de saude, permitindo-lhes a continuidade do processo de escolariza¢do, contribuindo para seu
retorno e reintegracdo na escola de origem e até mesmo a inser¢cdo daqueles ndo matriculados

no sistema educacional.
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semana, ou em servicos de atendimento integral a salde mental, cabe as classes hospitalares
o atendimento pedagdgico-educacional, com o propdsito de favorecer o desenvolvimento e a
construcdo do conhecimento para criancas. A articulacéo entre a equipe pedagdgica, a equipe
de saude e a familia deve se dar de maneira efetiva e eficiente, tendo em vista o foco no aluno
e a atencao e cuidado tanto com o planejamento quanto com o desenvolvimento das atividades
propostas

Tanto no atendimento domiciliar quanto no atendimento hospitalar é importante levar
em consideracao alguns aspectos durante o periodo de afastamento como, o desenvolvimento
da acessibilidade e adaptacdo das atividades, a manutencdo do vinculo com a escola,
conversa e escuta com os familiares do aluno, preparacdo e sensibilizacdo da escola,
professores, alunos e funcionarios para o retorno do educando e readaptacdo no ambiente

escolar.

4.10 - Proposta de Prevencéo e Combate a Evaséo Escolar

De acordo com a Instrucdo Normativa 003/2019/SEMED que é anexado a pasta do
educando orienta que o vinculo entre o aluno e a escola é uma das propostas que visam a
frequéncia escolar do aluno com sucesso no periodo letivo. Pequenas atitudes como chamar
os alunos pelo nome, recebé-lo com atencdo na entrada da escola, atendé-lo quando
solicitado, conhecer suas necessidades e propor atividades diferenciadas que atendam as
caracteristicas de cada turma podem iniciar esse trajeto de criacdo do vinculo. Nesse sentido,
a insercdo de praticas que envolvem mais intensamente os alunos e que estabelecem
vivéncias no seu cotidiano, que visem criar vinculos de amizade as com as outra criancas e
com os adultos, € importante para o prazer e a satisfacdo dos estudantes em sua relagcdo com
oS estudos.

Promover momentos de interac&do entre a escola e a familia, orientando, estabelecendo
acOes que colaborem para a aprendizagem. As reunides sdo momentos esclarecedores, que
visam manter as familias a par do desempenho dos seus filhos, tanto no quesito de
aprendizagem quanto nas questfes cotidianas relacionadas a comportamento, interesse,
envolvimento e dificuldades. As familias podem desenvolver praticas que venham a facilitar a

aprendizagem escolar e juntos encontrar na propria crianca as respostas para a construcao de
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ensino.

Uma das a¢cdes e o acompanhamento das faltas em sala de aula, identificar os alunos
gue nao estado frequentando a escola e quais problemas que estdo acarretando estas faltas.
Sendo que no inicio do ano letivo ou apds a matricula o responsavel pela crianca é informado
guando houver 3 faltas consecutivas ou 7 alternadas sem justificativas a escola buscara junto
com 0s pais e/ou responsaveis as justificativas para tais faltas , registrando em ata e
acompanhando a sua frequéncia e também seu desenvolvimento escolar. Apés todas as
orientacdes a familia com relacdo a importancia da frequéncia escolar no desenvolvimento da
crianca e que nao obteve sucesso, ira seguir o protocolo de faltas. Iniciando o preenchimento
de Protocolo de Enfrentamento e posterior encaminhamento para a SEMED e se necessario
encaminhamento para o Conselho Tutelar. Nem sempre todas essas atitudes sdo necessarias,
s6 é dado continuidade quando o problema nédo é resolvido através da conversa com o
responsavel.

A presenca nos dias letivos garante o acompanhamento do ensino com mais facilidade
pelos alunos, compartilhando experiéncias em cada atividade, faz com que 0s pequenos criem
lacos com as criangas de sua turma e se interessem em estarem sempre na escola

aprendendo em conjunto.

4.11- Proposta de transicéo entre Educacéo Infantil para Ensino Fundamental

Os aspectos que marcam as singularidades da producdo em atencéo a transicao
educacao infantil/anos iniciais, Marcondes (2012) destaca que ha particularidades na
educacgdo infantii e nos anos iniciais do ensino fundamental, as quais requerem
conhecimentos e habilidades dos professores, dadas as especificidades do
desenvolvimento e da aprendizagem das criangas.

Segundo Marcondes (2012) a transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental mostra-se como um “momento critico”, em decorréncia do movimento dos
processos naturais e institucionais. Evidencia, pois, que o n&o cuidado gera rupturas.
Nessa perspectiva, destaca que € preciso zelar pelo exercicio de articulagdo da
educacao infantil como primeira etapa da educacdo basica para 0s anos iniciais do
ensino fundamental, isso significa assumir que ha influéncias multiplas, as quais
marcam as continuidades e ou descontinuidades presentes no desenvolvimento e

aprendizagens humanas.
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As autoras reiteram que a transicdo nao requer que a Educacéao Infantil prepare as
criancas para o ingresso no Ensino Fundamental, mas que este lhes seja receptivo no
momento que as criangas nele ingressam”. (NOGUEIRA; VIEIRA, 2013, p. 268).

Em razéo disso citam a necessidade de instituir praticas educativas que respeitem as

necessidades das criangas tratando-as na perspectiva da continuidade, articulada as
expectativas das criancas.

Os pais e a familia sdo a principal fonte de apoio com que a crian¢a conta para a
transicdo. No entanto, ressalta-se o papel fundamental da educacao infantil. Cabe aos
gestores publicos garantir a universalidade do acesso a esse nivel de ensino, que
contribui efetivamente para minimizar o stress, elevar o desempenho e promover o
ajustamento da crianga ao novo contexto. No 1° ano, a crianga comeca a ter uma rotina
de alfabetizacdo e a ser avaliada constantemente. As brincadeiras ainda devem ter seu
espago, mas o tempo sera diminuido e & hora de estudar ganhara mais importancia. Na
mochila, a boneca ou o carrinho ainda poderédo estar presentes, mas dividirdo espaco
com livros e cadernos. As responsabilidades, aos poucos, também irdo crescer: havera

mais licio de casa, além de provas e notas. E natural

gue nesse momento 0s pais se sintam inseguros e tenham duvidas sobre como seu
filho ira lidar com essa situacao.

A escola de ensino fundamental cabe programar medidas de acolhimento que
favorecam uma transi¢éo tranquila. A escola tem também a atribuicdo de estabelecer e
manter um relacionamento cordial com a familia, assim como informar os pais sobre
meios de apoiar a crianca no cumprimento das tarefas adaptativas da transicao.

Para atender ao problema apresentado, a auséncia ou ndo de um trabalho
educativo que vise a articulacdo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, ou
seja, auséncia ou ndo de um projeto pedagdgico que assegure os direitos sociais e leve
em conta as singularidades das ac¢fes infantis, tanto na escola infantil quanto no 1° ano
do Ensino Fundamental, serd desenvolvido um projeto ao longo do ano letivo com
alunos da educacéao infantil 04 e 05 anos e alunos do ensino fundamental do 1° ano. As
atividades serao realizadas pela gestéo e professores das escolas envolvidas, rodas de
conversa e outras atividades apresentadas conforme cronograma.

Desta forma, juntamente com a equipe da Secretaria de Educacéo foi organizado
um projeto de transicdo da educacado infantil, etapa pré-escola para o ensino
fundamental anos iniciais em toda a rede municipal, sendo assim a Escola Municipal

Sdo Cristovdo desenvolve anualmente esse projeto promovendo reunido com oS
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gestores das escolas envolvidas a fim fazerem um alinhamento no periodo de transicéo,

reunido com o0s pais para explicar a eles de como sera realizada o processo de

transicao.

E organizado um documento com as principais informacdes das regras e
combinados realizados, orientando o papel do adulto no acompanhamento do
desenvolvimento da crianca, promovendo roda de conversa com as criancas sobre as
mudancas que irdo ocorrer no préximo ano, visitas aos novos espacgos que as criancas
frequentardo durante o ano, ressaltando de que maneiras esses locais seréo utilizados
para proporcionar a aprendizagem. Aos pais, € orientado considerando que, quando
houver qualquer davida ou inquietacao, eles podem procurar a direcédo, coordenacao ou
0 professor para com isso manter um relacdo positiva entre pais e escola. O Projeto

consta no Anexo 06.

4.12 — Intervencgdes Pedagdgicas para Alunos com Dificuldades de Aprendizagem

Sabendo se que a educacdo infantil € a base, nela também se ocorre esta
intervencao, através do ladico e das brincadeiras pode-se perceber dificuldades que
mais tarde interferira no rendimento escolar. Neste momento se faz necessario intervir
em conjunto, professor, coordenador, familia e profissionais especializados. Sendo que
a primeira intervencao sera do professor, que tracard estratégias visando sanar as
dificuldades detectadas, mantendo sempre o dialogo com a familia e o coordenador. O
professor trabalhara as dificuldades da criangca individualmente em sala de aula,
procurando melhorar o desenvolvimento do aluno com atividades pedagdgicas, com
trabalhos em grupo e com auxilio individual. O coordenador juntamente com o professor
buscara estratégias e atividades que possam auxiliar o educador em sala de aula e
guando possivel trabalhara individualmente com a crianca, dentro ou fora da sala de
aula, utilizando materiais concretos e atividades que colaborem no desenvolvimento da
aprendizagem. Esgotadas as estratégias cabiveis na escola, e ndo sanada as
dificuldades se faz o encaminhamento para a equipe de apoio interdisciplinar com o
consentimento dos pais e/ou responsaveis, para o Centro de Atendimento
Multidisciplinar (CAMU), para atendimento com especialidade solicitada, ou pode ser
feito por um profissional particular se a familia optar.

Vale salientar que na Educacédo Infantil, a intervencdo surtirA mais efeito pois,

acredita-se que a ludicidade deve ser um dos eixos norteadores do processo ensino-
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aprendizagem, pois possibilita a organizacdo dos diferentes conhecimentos numa

abordagem metodologica com a utilizacdo de estratégias desafiadoras. Considera-se
também que na elaboracdo do planejamento de ensino deve ser levar em conta o
desenvolvimento que as criangas se encontram e 0 contexto social, ambiental e cultural

gue estao inseridas, buscando sua autonomia, eixo norteador da educacéao infantil.

4.13- Desafios Contemporaneos

Os Desafios Contemporaneos na Educacdo Infantil expressam conceitos e valores
basicos a democracia e a cidadania e obedecem a questfes importantes e urgentes para a
sociedade contemporanea, busca-se a totalidade de conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade, na pratica escolar, serdo abordados pelos professores, juntamente aos
alunos, podendo haver a participacdo dos pais através de projetos ou serem incluidos no
conteudo.

Os desafios contemporaneos na educacao infantil serdo abordados pelos professores, junto
aos alunos, podendo haver a participacdo dos pais através de projetos ou serdo incluidos no
conteudo.

O campo de experiéncia O eu, 0 outro e o nés, ird abordar ao longo do ano os seguintes
desafios: Cultura e Historia Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Direitos Humanos, Incluséo
Social de Simbolos, Educagédo Alimentar, Combate a Violéncia, Direitos da Crianc¢a, Politicas
Plblicas para Mulheres, Estatuto do Idoso, Prevencdo ao Uso de Drogas, Género e
Diversidade Sexual, Sexualidade, Seguranca e Saude, Prevencdo de Gravidez na
Adolescéncia, Liberdade de Consciéncia e Crenca e Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacao ir4 abordar os seguintes
Desafios Contemporaneos: Cultura e Histéria Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Incluséo
Social de Simbolos, Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Tracos, sons, cores e formas ira desenvolver atividades para
abordar os desafios: Cultura e Historia Afro-Brasileira, Africana E Indigena, Educacéo
Ambiental, Educag&o Alimentar e Exibicdo De Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes ira
trabalhar com: Cultura e Historia Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Educacdo para o
Transito, Educacdo Ambiental, Educacdo Alimentar, Educacdo Fiscal/Educacdo Tributaria e
Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.
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Educacdo para o Transito, Inclusdo Social de Simbolos, Educacdo Alimentar, Exibicdo de'\‘-f'\!
Filmes de producéo Nacional e Combate a Violéncia e Seguranca e Saude.
Na proposta pedagdgica curricular estardo detalhados como serd a abordagem junto aos

alunos.

4.13.1 - Politicas Publicas Para Mulheres

O Centro Municipal de Educacéao Infantil Sdo Francisco de Assis tem por meta seguir 0s
planos nacional e estadual para as mulheres e assim desenvolver atividades que valorizam as
mesmas e aqui tenha o principio da igualdade entre homens e mulheres.

O reconhecimento dos direitos das mulheres é uma reivindicacdo que se faz presente,
pelo menos desde a década de 1920. No entanto, embora seja uma reivindicagcado antiga, sua
concretizacado juridica € bem mais recente. Efetivamente, a legislacdo reservava a mulher um
lugar de subalternidade, primeiro sob o poder do pai e depois, do marido. Apenas recentemente
os direitos de cidadania se estenderam a mulher, embora o marco legal da igualdade ndo seja
realidade em todos os paises.

Ao se tratar de politicas para mulheres no estado do Parana, é preciso ter em mente a
necessidade de reforcar os direitos das mulheres e as conquistas ja alcancadas, tendo em vista a
fragilidade das garantias que foram constituidas numa historia ainda recente. A condic¢ao histérica
de inferioridade a qual a mulher foi submetida, dentro de uma sociedade patriarcal, provoca
marcas profundas que ndo sao facilmente superadas, ainda que as normativas afirmem os
direitos humanos para todos(as), homens e mulheres, indistintamente. Dessa maneira, faz-se
necessario observar garantias especificas que viabilizem as mulheres as mesmas oportunidades
e promovam efetivamente a igualdade, ndo apenas em ambito normativo, mas principalmente na
vida social. Dessa maneira, as mulheres obtiveram o status legal de igualdade perante os
homens e entre si mesmas. Concomitante a implementacdo de normativas fundamentadas na
igualdade, no entanto, comecaram a ganhar expressado politica grupos que evidenciavam a
necessidade de garantias de direitos especificos, como os direitos da mulher, do(a) idoso(a), da
crianca e do(a) adolescente, dos(as) homossexuais — hoje compreendidos(as) na categoria mais
ampla dos LGBT+, — dos(as) negros(as), indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros grupos
vulneraveis. Observou-se que a igualdade normativa, somente, ndo € suficiente para gerar

oportunidades iguais a grupos que vivem condi¢cfes sociais diversas.
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diversidade de situagbes vivenciadas pelas mulheres, e “reconhece que algumas enfrentarr\f'\_
barreiras especiais que dificultam sua participagdo em pé de igualdade na sociedade” A atuacéo
dos movimentos feministas influenciou inquestionavelmente na revisao legislativa a respeito das
mulheres ao redor do mundo. A mudanca de paradigma tem como importante marcos as
conferéncias mundiais sobre a mulher, realizadas pela Organizac&do das Nac¢des Unidas (ONU).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) também ja garantia legalmente o
acesso de todas as pessoas as liberdades e aos direitos instituidos, independentemente do sexo,
entre outros marcadores sociais de diferenca. Em seu paragrafo 18, a Declaracéo traz que:

Os Direitos Humanos das mulheres e das criancas do sexo feminino constituem uma
parte inalienavel, integral e indivisivel dos direitos humanos universais. A participacao plena e
igual das mulheres na vida politica, civil, econdmica, social e cultural, a nivel nacional, regional e
internacional, e a erradicagao de todas as formas de discrimina¢cdo com base no sexo constituem
objetivos prioritarios da comunidade internacional (ONU, 1993).

O Brasil, por influéncia das normativas internacionais e também por pressdo dos
movimentos sociais internos, organizou uma extensa legislacdo, principalmente a partir da nova
Constituicdo de 1988, que visava a protecdo e promoc¢do dos direitos das mulheres e a igualdade
de género.

No Parana, a Secretaria da Familia e Desenvolvimento Social (Seds) coordena a Politica
da Mulher, com acdes voltadas, principalmente, para a promocéo social das mulheres e suas
familias, prevencdo das situacBes de violéncia e pronto atendimento em casos de ameaca e
violacdo de direitos. O trabalho é feito por meio da Coordenacgéo de Politica para Mulheres com
acOes articuladas que envolvem as secretarias estaduais da Saude, Educacao, Justica, Trabalho
e Direitos Humanos, Seguranca Publica e Administracdo Penitenciaria, Agricultura e
Abastecimento. Também atuam nesta Politica o Sistema de Justica: Ministério Publico,
Defensoria Publica e Poder Judiciario.

Em 2013, o Parana renovou a adesdo ao Pacto nacional para Enfrentamento da Violéncia
Contra as Mulheres, que tem como objetivo prevenir e enfrentar todas as formas de violagdes de
direitos. Desde entdo, o Governo do Parand fortaleceu as politicas publicas para as mulheres,
gue resultaram na criagdo do Conselho Estadual dos Direitos da Mulher e no Plano Estadual de
Politicas para as Mulheres. A Lei que instituiu o Conselho foi sancionada em 2013 (Lei 17.504).
Até entdo, o Conselho existia, mas regulamentado apenas por decreto.

No ano seguinte, em 2014, foi aprovado o Plano Estadual de Politicas Publicas para
Mulheres, que nasceu da mobilizacdo de milhares de mulheres que participaram das conferéncias
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municipais e estadual. Ali estdo as metas, parcerias, prazos e indicacées orcamentarias para (s 9;

direcionar o governo na formulacdo de politicas publicas para transformar a realidade das\!

paranaenses em todas as areas.

4.13.2 - Direitos da Crianca/Adolescente/Jovem

O Estatuto da crianca e do adolescente (ECA) é um documento que reldne as leis
especificas que asseguram os direitos e deveres de criancas e adolescentes aqui no Brasil. Ele
nasce da luta de diversos movimentos sociais que defendem os direitos de criangcas e
adolescentes, ja que antes do estatuto existia apenas o “Codigo de Menores” que tratava de punir

as criangas e adolescentes consideradas infratores.

Desde 1990 com o ECA as criangas e 0s (as) adolescentes sdo reconhecidos como
sujeitos de direitos e estabelece que a familia, o Estado e a sociedade sdo responsaveis pela sua
protecao, ja que sdo pessoas que estdo vivendo um periodo de intenso desenvolvimento fisico,

psicolégico, moral e social.

Criancas e adolescentes sao sujeitos de Direitos- Sujeitos de Direitos sdo pessoas que
tém os seus direitos garantidos por lei.

Seus direitos devem ser tratados com prioridade absoluta - Isso quer dizer que os
direitos das criancas e dos/ das adolescentes estdo em primeiro lugar.

Para tudo deve ser levada em conta a condicdo peculiar de criancas e adolescentes
serem pessoas em desenvolvimento - A criangca e o adolescente tém os mesmos direitos que
uma pessoa adulta e, além disso, tém alguns direitos especiais, por estarem em desenvolvimento
fisico, psicolégico, moral e social. As criangas e os adolescentes ndo conhecem todos 0s seus
direitos e por isso ndo tém condicBes de exigir, entdo € muito importante que todos conhecam o
ECA para que se possa conseguir uma sociedade mais justa para todos.

A Constituicdo Brasileira no artigo 227, também assegura a protecao integral a crianca e
ao adolescente:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crian¢a e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao,

violéncia, crueldade e opresséao.
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Esses sdo alguns dos direitos que o estatuto garante, mas ndo podemos apenas pensar (22— |
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nos DIREITOS, temos que pensar e colocar em préatica nossos COMPROMISSOS, pessoais é'\_!

sociais com relagdo ao estatuto. Este compromisso social € uma forma de manifestar nosso

respeito e solidariedade para com a comunidade que vivemos.

4.13.3 - Direitos Humanos

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos foi proposta em 10 de dezembro de 1948
pela Organizacdo das Nac¢des Unidas. Para entender a razdo da sua existéncia, € preciso levar
em conta o contexto historico. Em 1948, o mundo acabava de sair de um de seus periodos de
maior sofrimento e tristeza, a Segunda Guerra Mundial. A ONU foi criada logo apds a guerra
com o ideal de promover a paz e a dignidade humana, bem como a unido entre 0s povos.

A Declaracao, portanto, nasceu para evitar os terriveis acontecimentos que marcaram 0s
anos da primeira metade do século 20. Ele é um “ideal comum a ser atingido por todos os
povos e todas as nacdes, com o0 objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade,
tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educacéo, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades”.

Igualdade e liberdade
Os artigos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos sao destinados a todos os
seres humanos, sem qualquer tipo de distingdo. Ela estabelece, por exemplo, que todos
nascemos livres e iguais em dignidade e direitos, assim como temos todos o direito a um
julgamento justo e imparcial para qualquer acusacéo criminal que viermos a receber. Em seus
30 artigos, a Declaracdo estabelece direitos como o0 acesso a educacdo, saude, o livre
pensamento, e outros direitos basicos.

A humanidade ainda luta para colocar em prética todos esses direitos. Logo antes de seu
primeiro artigo, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos cobra de todos os érgaos da
sociedade a “adogdao de medidas progressivas de carater nacional e internacional”
para assegurar o seu reconhecimento e a sua “observancia universal e efetiva”.

Cabe a todos nés estar atentos para garantir que estes direitos estejam  sendo cumpridos

na nossa comunidade.

4.13.4 - Relacdes Etnico — Raciais

bY

As raizes das praticas racistas contra 0s negros no Brasil remontam a chegada das

primeiras levas de africanos que aqui aportaram na condicdo de escravos. Hoje, passados mais

90

Inserido ao protocolo 18.302.807-3 por: Bruna Maria Rosalen em: 11/11/2021 08:27.




/ Q.'\-’."——;C /
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presentes sob a forma de preconceito, discriminagéo e excluséo social, sendo esta compreendida.

na sua dimenséo politica, econémica e cultural.

Essa obrigatoriedade volta-se especialmente para negros, que dentre 0s grupos de
marginalizados e desconsiderados socialmente, sdo 0os mais prejudicados por um modelo de
escola que na sua maioria tem o aluno “branco” como modelo de seus parametros de qualidade.

O desafio se materializou com a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, por meio da Lei Federal n°.10.639/2003 que foi alterada em 2008 para a Lei
11.645/08:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagédo da populagdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao
da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras.” (NR) Art. 79-B — O calendario escolar
incluira o dia de 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

Passando, desta forma, a dar destaque ao negro como sujeito na constru¢cdo da nossa
sociedade, bem como valorizar sua presenca em diferentes tempos e espacos.

Assim, a educacdo da um salto no que tange a qualidade de ensino, pois coloca-se a
favor do cidadéo brasileiro, conduzindo-o a uma releitura da realidade. Entretanto, é preciso que
ocorra agora a modificacdo no processo de ensino-aprendizagem, para que assim tenhamos um
resultado eficaz no processo educativo.

Os educadores precisam preparar-se metodologicamente para essas novas abordagens,
utilizando-se de estratégias que viabilizem a construcdo de conhecimentos para si e seus
educandos, contudo ocorrera transformacdes relevantes na educacao.

Para tanto, sera necessario utilizar-se de materiais didaticos eficazes que nao facéo
apenas uma inversao de papéis, tirando os negros do papel de marginalizados, tornando-os
herois. E preciso tomar muito cuidado com essa inversio e trabalharmos de forma a transmitir a
histéria e cultura afro-brasileira de forma clara e objetiva, de acordo com o acontecimento dos
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fatos, utilizando-se de praticas pedagodgicas construidas a partir do conhecimento da realidadﬁ—_;

local sem, no entanto, perder de vista 0 mundo globalizado.

Para isso sera preciso resgatar a memoria historica, revisando o papel que os negros
desempenham, nos diferentes espacos e paisagens culturais, na formacéo étnico-social do povo
brasileiro; resgatar e valorizar a cultura negra como um dos elementos formadores da propria
cultura brasileira, sem desvalorizar as demais culturas.

Contudo os professores devem fazer abordagens positivas sempre na perspectiva de
contribuir para que o aluno negro-descendente mire-se positivamente, quer pela valorizacado da
histéria do seu povo, da cultura africana, contribuindo assim com a formacgé&o da sociedade.

Criando novas atitudes, posturas e valores que eduguem o0s descendentes para que
interajam na construcdo da realidade. Nesse sentido, cabe a educacdo valorizar as diferentes
manifestagcdes culturais, trabalhando a diversidade de cada etnia, valorizando o que cada uma
apresenta de diferente dos demais, compondo assim a sociedade como um todo. Esse resgate
deve analisar o que cada etnia contribui em cada uma das esferas: social, econdémica, politica e
cultura, analisando todo o processo historico em que a mesma esta inserida.

De acordo com a Lei 11.645/2008 (LEI ORDINARIA) 10/03/2008 que estabelece nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Para tanto a escola procura
trabalhar essas relacBes étnicos raciais em diversos componentes curriculares , mas
principalmente no Componente Curricular de Historia.

Cultura indigena sempre esteve presente na histéria do Brasil desde os primordios,
influenciando constantemente nas tradicdes do pais. Considerando a importancia que a escola
tem em estar constantemente em contato com as tradicdes do pais, eis a necessidade de inserir
no curriculo escolar os elementos da cultura indigena.

Sancionada em 11 de margo de 2008, a lei 11.645/2008 obriga as escolas a incluir
elementos da cultura indigena no curriculo escolar, determina que os sistemas normativos das
culturas afro-brasileira e indigena integrem o conteudo do Ensino Fundamental e Médio, dando
énfase as areas de Literatura, Artes e Historia, tanto na rede particular quanto publica.

Tal exigéncia é vista como uma iniciativa rica que resgata uma questdo importante da
escola, propiciando aos alunos maiores oportunidades de conhecer o processo de construgao do
pais, bem como compreender a histéria indigena do passado e do presente, inclusive os aspectos
positivos dessa populacdo em relacéo a cultura brasileira.

A lei tende a beneficiar a formacao curricular, visto que ira gerar abordagens inovadoras em
relagéo a historia indigena nas escolas.
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culturais que fizeram parte da histéria do seu pais, pois a abordagem realizada nas escolas®;
estava voltada para a histéria europeia, sendo desprezadas as sociedades africanas, sul-
americanas que apresentam uma intima relagdo com a histéria do Brasil.

E de suma importancia que os professores busquem meios de se informar a respeito dessa
cultura, tanto antigamente como na atualidade, podendo desenvolver com seus alunos um
trabalho competente e gratificante.

Trabalhar a questdo indigena na escola é fazer com que o pais conheca a si préprio,
oferecendo ao aluno condi¢gBes para estar em contato com as tradicdes de seu pais, em especial

o Brasil que apresenta uma rica cultura, buscando sua valorizacdo, promocao e preservacao.

4.13.5 - Educacao Ambiental

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade. (Lei n°9795 de 27 de abril de 1999).

A educacdo ambiental na escola, envolve todo o quadro de professores, funcionarios e
alunos, vem como um processo de reconhecimento de valores e esclarecimento de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao meio e
aos principios sociais e ambientais da coletividade.

Diante da problematica ambiental amplamente discutida, a escola aparece como um espaco
onde o aluno da sequéncia ao processo de formacdo de valores e socializagdo. O que nela é
feito, dito e valorizado representa um exemplo daquilo que a sociedade deseja e aprova.
Comportamentos ambientalmente corretos devem ser aprendidos na pratica, no cotidiano da vida
escolar, contribuindo para a formacgéo de cidadaos responsaveis.

A educacdo ambiental torna-se mais urgente uma vez que, quando aplicada da forma
correta, representa uma importante ferramenta transformadora da sociedade, catalisando a
formacédo de novos valores e impulsionando o conhecimento do ser humano para varias dire¢des
- inclusive a percepcdo ambiente ao seu redor. Integrar programas de educacdo ambiental na
escola possibilita a aproximacdo do ambiente natural ao aluno, fazendo com que este perceba
gue faz parte do ambiente e que deve cumprir um papel na protecdo do meio em que vive.

A educacdo ambiental € a acdo educativa permanente pela qual a comunidade educativa

tém a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de rela¢cdes que os seres humanos
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valores e atitudes que promovem um comportamento dirigido a transformacao superadora dessa

realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando as
habilidades e atitudes necessérias para dita transformacéao.

A educacdo ambiental pode ser entendida com toda acdo educativa que contribui para a
formacéo de cidadaos conscientes da preservacado do meio ambientes e aptos a tomar decisdes
coletivas sobre questdes ambientais necessarias para o desenvolvimento de uma sociedade
sustentavel.

As atividades de educacdo ambiental precisam extrapolar o ambito escolar e promover o
aprendizado e, até, a transformacdo de todos nés. Proteger a natureza precisa ser tarefa
permanente de qualquer ser pensante e aprender a conhecé-la e respeita-la pode levar uma vida
inteira. Nao ha limite cronologico, em termos de educacdo ambiental, para que todos estejam em

processo de aprendizado constante

4.13.6 - Estatuto ldoso

O Estatuto do Idoso é uma Lei Federal, de n® 10.741, de 1° de outubro de 2003, isto &€, uma
Lei Organica do Estado Brasileiro destinada a regulamentar os direitos assegurados

Para esclarecimento amplo, o Estatuto do Idoso é o resultado final do trabalho de varias
entidades voltadas para a defesa dos direitos dos idosos no Brasil, entre as quais sempre se
destacou a Sociedade Brasileira de Geriatria e Gerontologia e também de profissionais das areas
da saude, direitos humanos e assisténcia social, além de parlamentares do Congresso Nacional.

O documento, vigente desde janeiro de 2004, veio ampliar direitos que ja estavam
previstos em outra Lei Federal, de n® 8842, de 04 janeiro de 1994 e também na Constituigdo
Federal de 1988 e dessa forma se consolida como instrumento poderoso na defesa da cidadania
dos cidadéos e cidadas daquela faixa etaria, dando-lhes ampla protecéo juridica para usufruir
direitos sem depender de favores, amargurar humilhagdes ou simplesmente para viverem com
dignidade.

Ao longo de seus 118 artigos sdo tratadas questdes fundamentais, desde garantias
prioritarias aos idosos, até aspectos relativos a transporte, passando pelos direitos a liberdade, a
respeitabilidade e a vida, além de especificar as funcdes das entidades de atendimento a
categoria, discorrer sobre as questdes de educacao, cultura, esporte e lazer, dos direitos a saude

através do SUS, da garantia ao alimento, da profissionalizacdo e do trabalho, da previdéncia
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0s aspectos mais significativos sdo os seguintes:

a) Nas aposentadorias, reajuste dos beneficios na mesma data do reajuste do salario
minimo, porém com percentual definido em regulamento; a idade para requerer o salario minimo
estipulado pela Lei Organica da Assisténcia Social-LOAS cai de 67 para 65 anos;

b) Assegura desconto de pelo menos 50% nas atividades culturais, de lazer e esportivas,
além da gratuidade nos transportes coletivos publicos;

c) No caso do transporte coletivo intermunicipal e interestadual, ficam reservadas duas
vagas gratuitas por veiculo para idosos com renda igual ou inferior a dois salarios minimos e
desconto de 50% para os idosos da mesma renda que excedam essa reserva,

d) Prioridade na tramitacéo dos processos e procedimentos dos atos e diligéncia judiciais
nos quais pessoas acima de 60 anos figurem como intervenientes;

e) Os meios de comunicacdo também deverdo manter espacos ou horarios especiais
voltados para o publico idoso, com finalidade educativa, informativa, artistica e cultural sobre o
envelhecimento;

f) Os curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal deverdo prever conteudos
voltados ao processo de envelhecimento, a fim de contribuir para a eliminagcdo do preconceito,
sendo que o poder publico devera apoiar a criacdo de universidade aberta para pessoas idosas e
incentivar a publicac&o de livros e peridédicos em padréo editorial que facilite a leitura;

g) Quanto aos planos de saude, a lei veda a discriminagcdo do idoso com a cobranca de
valores diferenciados em razdo da idade, determinando ainda ao poder publico o fornecimento
gratuito de medicamentos, assim como protese e outros recursos relativamente ao tratamento,
habilitacdo ou reabilitacéo;

h) O idoso terd prioridade para a compra de moradia nos programas habitacionais,
mediante a reserva de 3% das unidades, sendo prevista, ainda, a implantagcdo de equipamentos
urbanos e comunitarios voltados para essa faixa etéria.

De acordo com art.2°, o idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana sem prejuizo da protecao integral de que trata essa Lei, assegurando-se lhe, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades para prevencdo para prevencao de sua
saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em condicdes

de liberdade e dignidade.
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4.13.7 - Prevencéo ao Uso de Drogas

O consumo de drogas cresce consideravelmente a cada dia, pois ela ndo escolhe religido
ou nivel social; esta presente em todos os lugares e realidades desde muito tempo. Esse
aumento pode ser atribuido a varios fatores, principalmente aos que se referem na forma em que
€ transmitida a informacdo sobre a droga e quem a recebe. A prevencdo do uso indevido de
drogas é fundamental para a sensibilizacdo sobre os riscos e perigos causados por elas. As
acOes de prevencgdo ao uso de drogas nas escolas nao deveriam ser isoladas ou tratadas fora do
contexto de uma pratica pedagodgica.

O papel da escola é de formar cidadaos participativos e capazes de analisar o que € bom
ou ndo para si, de fazer suas escolhas se 0 assunto lhe é questionado e de refletir se com isso
afetard ou ndo a vida de outras pessoas tal assunto ndo foge do contexto escolar.
Trabalhar formas de prevencdo nas escolas ao se tratar de assunto relacionado as drogas
(licitas/ilicitas), de uma maneira que venha a contribuir com informacdes necessarias a ser
passadas a nossos alunos, instituicdo e sociedade em si; € uma maneira de sensibiliza-los em um
ambiente préprio.

A escola é parte da sociedade, por isso a importancia de se desenvolver tal assunto neste
ambiente, este texto vem como intuito de contribuir e se fazer refletir sobre o que esta se fazendo
com o assunto “drogas” nas escolas e como podemos auxiliar nossas criangas na sua formacao
enquanto sujeitos. Mostrando que prevengdo € o0 caminho necesséario para se coibir o
uso/consumo de drogas.

Em virtude dos problemas de saude e violéncia que encontramos na sociedade,
relacionados em grande medida ao consumo de drogas, e as dificuldades em debater tal assunto
em relacdo a prevencdo e ao consumo, que ndo é uma tarefa facil. Porém é de fundamental
importancia nas instituicdes escolares.

Devemos trabalhar o tema de uma forma que auxilie nossas instituicbes; pois nossas
criancas estdo vivendo em uma sociedade que as drogas estao presentes e por falta de melhores
informacgdes adequadas a este publico os riscos séo diarios de se tornarem mais um usuario (a).
E necessario termos uma vis&o inovadora e desenvolver tal tema de uma forma mais pedagégica
e dentro de um ambiente apropriado para nossos alunos. Surge neste contexto a necessidade de
se olhar de frente esta situacdo e de se propor a soluciona-la, buscando iniciativas da
comunidade docente para envolver essas criangas.

A escola € o lugar idéneo para um trabalho educacional de prevencéo do uso de drogas,

pois guem compde a escola sdo pessoas, e estas podem ou nao ter idoneidade, por isso a escola
96

Inserido ao protocolo 18.302.807-3 por: Bruna Maria Rosalen em: 11/11/2021 08:27.




/({-",-,’-"‘— X

tem um papel basico no processo educativo para as criangas, e isso sO vem dar énfase na.k::s 92 ,

necessidade de se trabalhar a prevencao as drogas no ambiente educacional.

E necessario repensarmos e refletirmos sobre o tema em questdo em nossa realidade,

pois muitas criangas se aproximam das drogas devido & ma informagéo, do facil acesso a elas, da

insatisfacdo com a qualidade de vida, porgue tem uma personalidade vulneravel e até mesmo
uma saude deficiente.

A escola “é” o melhor lugar para se debater este assunto, por ter a possibilidade de acesso
as criancas.

O mundo das drogas tem seu contexto e este modifica toda uma vida e pessoa, por isso ha
necessidade de se pensar em se fazer prevencdo. Nossa realidade nos faz refletir sobre esse
mundo em que cada dia, mais criancas e adolescentes a procura: faz-nos refletir nossos valores,
a qualidade de vida, o preconceito e a educacao.

Ao trabalharmos a educacado preventiva, ndo devemos deixar que este se restrinja a sala
de aula, mas que seja passado a toda instituicdo, familia e sociedade, visto que este é um
problema social e merece ser mais debatido.

Tudo isso nos faz perceber que ndo tem como continuarmos com ideias pré - concebidas
em relacdo a drogas, nem achar que tal assunto por si mesmo conseguira elaborar uma
redescoberta. Pensamentos assim nao levardo a lugar algum, e deixar esse assunto imovel,
como se fosse algo no qual ndo pudéssemos tocar de nada adiantara.

Prevencdo e didlogo devem andar juntos, e que ainda sdo considerados os melhores
caminhos para se evitar danos futuros.

Enfim, trabalhar ou discutir a prevencdo de drogas ndo € uma tarefa facil, porém
necessaria; quebrar barreiras, tabus e ideias pré — concebidas, € o primeiro passo, trazer novos
conhecimentos e informacdes certas aos nossos alunos € o primordial, 0 que resta é entender,

melhorar e buscar novas iniciativas sempre.

4.13.8 - Educacéo Fiscal/Educacéo Tributaria

Educacao Fiscal € um conjunto de a¢bes educativas que visa mobilizar o cidadao para a
compreensao da funcdo socioecondmica dos tributos e sua conversdo em beneficios para a
sociedade, bem como entender o papel do Estado e sua capacidade de financiar as atividades

essenciais, o funcionamento da administracéo publica e o papel cooperativo do cidadéo.
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O objetivo da Educacéo Fiscal é formar cidaddos capazes de compreender a funcéo soual (s 103 o
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dos tributos; entender a importancia de acompanhar a aplicacdo dos recursos publicos; estal:
motivado para o exercicio da cidadania plena.

Nesse contexto, a escola tem um papel fundamental na garantia de um futuro sustentavel
para todos, pois, ao educar seus estudantes, tem a oportunidade de formar cidadaos criticos,
dotados de condicbes que permitam entender os contextos historicos, sociais e econdémicos;
conscientes, responsaveis; com uma visao global; capazes de intervir e modificar a realidade
social. Assim, a Educagédo Fiscal deve ser trabalhada de forma transversal, perpassando por
todos os componentes curriculares; as agbes educativas devem ser desenvolvidas na promog¢éao
da cidadania e dos interesses coletivos, construindo valores e individuos socialmente
responsaveis, voltados para a justica fiscal, com vista ao bem comum, a melhoria da qualidade de
vida e a sustentabilidade da democracia.

A Educacéo Tributaria é fundamental na formacéo de qualquer cidad&o, pois visa prepara-
lo para as mais diversas situa¢des do cotidiano. Com ela, é adquirido o conhecimento necessario
para mudar sua realidade, tendo consciéncia da complexidade do sistema tributario de nosso
pais. A educacéo pode influir, portanto, para a melhora de nossa sociedade.

A tributacdo deve ser compreendida como uma forma de promover a cooperacao, através
da atuacdo estatal, para melhoria de vérias areas sociais, como saude, educacéo e seguranca.
Entender onde nosso dinheiro estd sendo gasto e conseguir ler uma lei orcamentaria, séo
alguns dos exemplos dos beneficios da Educacéao Tributaria.

Entender um intrincado sistema de normas, que muitas vezes seguem em caminhos
contrarios, demandam um entendimento profundo da matéria,

Hoje a educacédo tributaria vai muito além de um saber fazer um planejamento tributario ou

prestar contas a Receita Federal.

4.13.9 - Género e Diversidade Sexual

A diversidade sexual e de género (DSG), ou simplesmente diversidade sexual, € um termo
usado para referir-se de maneira inclusiva a toda a diversidade de sexos, orientacdes
sexuais, identidades e expressdes de género sem necessidade de especificar cada uma
das identidades que compreendem esta pluralidade.

A sociedade brasileira tem um histérico de desigualdade social cujo padrdo de
desenvolvimento excludente € notorio. Antes do século XX, as politicas de desenvolvimento

social brasileiras, inclusive as referentes ao campo da educacdo, estavam direcionadas ao
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desenvolvimento das cidades, cuja matriz cultural era voltada as questfes politicas e econﬁmicasf'px{::
gerando, portanto, a marginalizacdo de grupos especificos que ndo se enquadravam nos padrc”)e&,\_,;
culturais da época. Dessa forma, as discriminacbes em relacdo a raca, a etnia, a género, a
orientagdo sexual, entre outras tantas manifestagbes de ser e estar no mundo, tornam-se
ferramentas de poder que colocam a margem e negam aos individuos o direito de cidadania.
Sabe-se que a escola, enquanto instituicdo responsavel pela transmissdo do patriménio
cultural da humanidade possui um papel relevante na socializacdo dos saberes e das praticas
relacionadas a diversidade promovendo ac¢des que facam com que ndo haja discriminacdo na

escola, onde o principio da equidade seja considerado.

4.13.10 - Combate a Violéncia

As mais variadas formas de violéncia podem ser manifestadas no ambiente escolar,

tornando seu enfrentamento um grande desafio. Cabe a escola, portanto, realizar trabalhos
pedagogicos preventivos e de enfrentamento as violéncias.
Lembre-se: todas as pessoas que atuam na escola e que tém contato direto ou indireto com
criancas e adolescentes possuem a responsabilidade de identificar os sinais de violéncia e
realizar os devidos atendimentos. A violéncia é um problema social e de saude publica que
atinge todas as etnias, religides, escolaridade e classes sociais. E uma violacdo de direitos
humanos e liberdades fundamentais. Por isso este tipo de violéncia ndo pode ser ignorado ou
disfarcado. Precisa ser denunciado por toda a sociedade.

A violéncia pode se manifestar de varias formas, com diferentes graus de gravidade.
Geralmente, com episédios repetitivos e que na maior parte das vezes, costuma ficar encobertos
pelo Siléncio. Nao se deve fechar os olhos para o papel social da escola, para a sua influéncia na
vida do homem e na construcdo do meio social, pois a mesma deve estar contextualizada com a
realidade. O papel da escola é aprimorar os conhecimentos e as regras que o aluno traz,
organiza-las e sistematiza-las de forma que o aluno perceba a necessidade e o sentido das
mesmas.

Nos ultimos anos muito se tem falado de violéncia, até porque esta passou a fazer parte do
nosso cotidiano, 0 que explica o interesse em discuti-la. Esta motivacdo € comprovada em
pesquisa realizada recentemente pelos meios de comunicacdo, sobre os problemas que mais
inquietam a populagdo. A violéncia, entre outros, foi destacada por pessoas de diferentes
camadas sociais, como um dos principais problemas, principalmente aguela que atinge a vida e a

integridade fisica dos individuos.
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No entanto estudos, como os ja mencionados, revelam que construindo mecanismos dg [
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prevencdo e combate a violéncia é possivel reverter esse quadro. Contudo, é fundamental;
construir uma visao critica sobre o assunto a partir do conhecimento profundo das raizes e da
verdadeira dimenséo da violéncia. O projeto prevencgao e enfrentamento da violéncia no ambiente

escolar realizado na escola encontra-se me anexo. No anexo 08

4.13.11 - Educacédo para o Transito

Para que todos possam transitar com tranquilidade e seguranca nas vias urbanas,
atualmente, o Brasil conta com uma Lei Federal, que regulamenta o transito de veiculos e
pedestres: 0 Coddigo Nacional de Transito. Nele, podemos encontrar normas de circulacdo e
conduta para que todos possam ir e vir com seguranca e sem conflitos.

Os ensinamentos sobre educacdo no transito devem comecar nas séries iniciais e aliar
teoria e préatica. As criancas devem ser orientadas a ter um comportamento adequado em relagao
a seguranca necessaria nas vias publicas, tanto na condicdo de pedestre quanto na de
passageiro. Aqueles que usam bicicletas, skates, patins e patinetes devem aprender que existem
faixas para ciclistas e outros lugares apropriados e seguros para a diversédo, que excluem as vias
publicas. Também ndo devem se esquecer de usar equipamentos de protecdo e seguranga.
Educacao no transito para formar adultos responsaveis.

O Cddigo de Transito orienta a forma mais adequada do pedestre circular pelas ruas,
utiizando, sempre que existir, as calcadas, faixas de pedestres, passarelas, etc. Em
determinadas &reas (como pontes), para que haja alguma proibicdo, € necessério que haja uma
sinalizacéo feita pelo 6rgao executivo de transito com circunscri¢cdo sobre a via.

Muitas vidas seriam poupadas se o causador de um acidente tivesse colocado em pratica o
que todos sabem: ndo beber antes de dirigir, revisar o veiculo periodicamente, ndo ultrapassar
em lugares proibidos e respeitar os limites de velocidade. Essas sdo acdes geradoras de mais
seguranca e melhor qualidade de vida.

A educacdo no transito também estd relacionada com o cultivo de habitos
saudaveis, atitudes preventivas, e com o exercicio de acbes mais humanas. Através
da educacdo no transito dentro das escolas poderemos formar cidaddos mais conscientes e
preparados para enfrentar a vida e o transito. A iniciativa tem por objetivo contribuir na construcéo

de valores, como o respeito ao proximo para a protecdo da vida, que € o nosso bem maior. A
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educacado no transito nas escolas auxiliar, ainda, na compreensdo da crianca em relacéo aog (Fs
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elementos e as SItU&QOGS vivenciadas no transito.

4.13.12 - Inclusdo Social: Simbolos

A incluséo social € um termo que vem sendo amplamente comentado nos ultimos tempos,
refere-se a possibilidade de dar a todas as pessoas, independentemente de suas diferencas, 0s
mesmos direitos e oportunidades.

Além dos portadores de deficiéncias fisicas, motoras e cognitivas, podemos considerar
como parte do grupo de pessoas menos favorecidas os negros, indigenas, homossexuais,
transexuais e pessoas com pouco ou nenhum recurso financeiro. Ou seja, seres humanos que,
de alguma forma, saem do padréo de normalidade criado pela sociedade.

A educacéo inclusiva pode ser entendida como uma concepc¢ao de ensino contemporanea
gue tem como objetivo garantir o direito de todos a educacdo. Ela pressupde a igualdade de
oportunidades e a valorizagdo das diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades
étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos. Implica
a transformacdo da cultura, das préaticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de
ensino, de modo a garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem de todos, sem excecao.

Os principios da educacéao inclusiva séo uma importante ferramenta na analise do discurso

e das préticas. Os cinco principios da educacéo inclusiva sao:
1.Toda pessoa tem o direito de acesso a educagéo
2.Toda pessoa aprende
3.0 processo de aprendizagem de cada pessoa € singular
4.0 convivio no ambiente escolar comum beneficia todos
5. A educacgéo inclusiva diz respeito a todos

Inclusdo social € o conjunto de a¢des que garante a participacdo igualitaria de todos na
sociedade, independente da classe social, da condicdo fisica, da educacédo, do género, da
orientacdo sexual, da etnia, entre outros aspectos.

Antes que as medidas de inclusdo social sejam formuladas e aplicadas, é necessario
observar quais sdo 0s grupos excluidos e o que deve ser melhorado para que possam estar

plenamente inseridos na sociedade. A inclusédo social nas escolas visa eliminar o preconceito e a

O
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discriminacéo, independente do tipo (étnica, de deficientes, de género, de orientacédo sexual, etc); (Fs- 104 3 )
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Simbolo Universal de Acessibilidade da Organizacado das Nacdes Unidas (ONU) CT

Desenhado pela Unidade de Desenho Grafico do Departamento de Informacdo Publica
das Nagdes Unidas, em Nova York, a pedido da Divisdo de Reunides e Publicacdes do
Departamento de Assembleia Geral e Gestdo de Conferéncias das Nacfes Unidas. Inclui a
acessibilidade a informacéao, servicos, tecnologias de comunicacéo, bem como o acesso fisico. O
logotipo simboliza a esperanca e a igualdade de acesso para todos. Ele foi revisto e selecionados
pelos Grupos Focais sobre Acessibilidade, trabalhando com a Forca-Tarefa Internacional sobre

acessibilidade no Secretariado das Nagdes Unidas.

Simbolo Internacional de Acesso

Simbolo Internacional de Acesso: A indicagcdo de acessibilidade das edificacdes, do
mobiliario, dos espacos e dos equipamentos urbanos deve ser feita por meio do simbolo
internacional de acesso. A representacdo do simbolo internacional de acesso consiste em
pictograma branco sobre fundo azul (referéncia Munsell 10B5/10 ou Pantone 2925 C). Este
simbolo pode, opcionalmente, ser representado em branco e preto (pictograma branco sobre
fundo preto ou pictograma preto sobre fundo branco). A figura deve estar sempre voltada para o

lado direito. Nenhuma modificagéo, estilizagdo ou adicao deve ser feita a este simbolo.

& & e

a) Branco sobre b) Branco sobre c) Preto sobre
fundo azul fundo preto fundo branco

Deficiéncia Visual

O simbolo internacional de pessoas com deficiéncia visual deve indicar a existéncia de

equipamentos, mobiliario e servi¢os para pessoas com deficiéncia visual.

® ® o
% W -
a) Branco sobre b) Branco sobre c) Preto sobre
fundo azul fundo preto fundo branco
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Simbolo da Audiodescricéo

AD))) Indica a acessibilidade nos programas de televiséo, exibicdo de videos e projecdo de

filmes de cinema.

Simbolo do Cao-Guia

Pessoas com deficiéncia visual que possui 0 cdo como um guia. Por

lei, todo local deve permitir a entrada do animal.

bastante popular e eficiente.

Simbolo Baixa Visédo
@ Indica pessoas que tem baixa visdo quando apresenta 30% ou menos de visdo no

melhor olho, apds todos os procedimentos clinicos, cirirgicos e correcdo com 6culos

comuns.

Deficiéncia Auditiva

O Braile € um sistema de escrita e leitura tatil para cegos. Inventado pelo francés Louis
Braille, o alfabeto, cujos caracteres s&o indicados por pontos em alto relevo, se tornou

Simbolo Internacional Deficiéncia Auditiva: Visto em locais que oferecem acessibilidade,

algum tipo de ajuda ou acesso para surdos. Também pode ser usado para identificar uma
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pessoa com deficiéncia auditiva. No Brasil, motoristas com deficiéncia auditiva podem usdr

um adesivo com esse simbolo no para-brisas do carro. O adesivo ndo é obrigatorio, mas.

pode ajudar na interacao com outros motoristas e autoridades.

@ Simbolo Telebobina (aro magnético):

Utilizado para indicar que o local possui um sistema de aro magnético instalado. Dessa
forma, basta colocar o seu aparelho no modo “T” (telecoil) e o sistema de som do ambiente sera
transmitido diretamente para o seu aparelho auditivo ou implante coclear. Locais com esse
sistema sdo praticamente inexistentes no Brasil, mas em outros paises é possivel encontra-lo em

cinemas, teatros, igrejas, museus, trens, taxis e caixas de lojas.

Q) | | .
9 Simbolo de Sistemas de Audicdo Assistida:

Indica que no local ha alguma forma de tecnologia que fornece acessibilidade para
pessoas com deficiéncia auditiva, seja na forma de sistema FM, telebobina ou alguma outra
opcao que transmita 0 som diretamente para o aparelho do usuério. Por exemplo: museus que
oferecem audioguias para ouvintes, também podem oferecer aparelhos portateis especialmente
para quem usa aparelho auditivo ou implante coclear. Este simbolo também pode vir

acompanhado com o “T” do telecaoil.

@ Closed Caption (legendas ocultas):

Indica que a programacao televisiva ou um video possui legendas ocultas que podem ser
ativadas. Esse simbolo pode ser visto em programas de TV, caixas de DVDs ou em videos na
internet. No Brasil, todo aparelho de TV a venda deve possuir um receptor de legendas ocultas e
todos os canais abertos sdo obrigados a transmitir legendas em sua programacéo. Ainda ndo ha

legislacdo para videos na internet.

m Opened Caption (legendas visiveis):
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As legendas visiveis sdo aquelas legendas que ja vém no video e ndo podem sqtf”s 107 \ ")
desativadas. S&o as legendas que costumamos ver em filmes estrangeiros transmitidos erhcnl;-; .E\/M
cinemas e canais de televisdo. Também é possivel encontrar esse tipo de legenda em filmes
nacionais com sessoes voltadas para deficientes auditivos, propaganda politica ou videos mudos
feitos para serem assistidos em ambientes publicos (como em 6nibus, metrd e elevador). O

simbolo em si, é raro de se ver.

@ Telefone para Surdos:

Indica que o local possui um telefone para surdos ou que o servico (um banco, por
exemplo) possui um namero que telefone que pode ser contactado utilizando um telefone para
surdos. No Brasil existem orelhdes com este aparelho, normalmente localizados em locais
cobertos, como shoppings.

D)
c ) Telefone com amplificador sonoro:

Indica que aparelho de telefone possui um controle de volume amplificado que pode ser
usado por pessoas que possuem perda auditiva leve ou moderada.

Protec&o de Ouvido Obrigatoria:

Esse ndo é um simbolo de acessibilidade, mas esta totalmente relacionado com a saude
auditiva. Ele & normalmente utilizado em fébricas e canteiros de obras para indicar que o barulho
ambiente é alto demais e pode provocar perda auditiva. Mesmo se vocé ja possuir perda auditiva,
€ indicado que vocé utilize protetores de ouvidos nesses locais, pois, apesar de ndo ouvir, 0 som
ainda assim pode afetar seu ouvido.

NS
Simbolo do Intérprete de Libras:

Para profissionais que se trabalham e atuam na comunicagao em Libras.

mSimbolo da Surdocegueira:

Surdocegueira
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A representacdo do simbolo da surdocegueira para identificagdo da {F'S-%‘, N
acessibilidade, consiste em um pictograma sobreposto a uma base retangular, branca e ao altog:;\ A7

Deve ser representado a cores ou em preto e tons de cinza sobre a base retangular branca.

’ Simbolo Deficiéncia Intelectual

Limitacdes significativas no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, que
aparecem nas habilidades conceituais, sociais e praticas, antes dos 18 anos. A pessoa com
deficiéncia intelectual ndo é necessariamente considerada incapaz de exercer sua cidadania.

Simbolo Pessoas com Nanismo

O nanismo foi incluido na lista de deficiéncias fisicas desde 2004. Com isso, na teoria,
varias leis beneficiam e ajudam na qualidade de vida de quem convive com a condicdo. No
entanto, o simbolo do nanismo tem pouca popularidade e menor aplicacdo nos centros urbanos.

[ )
n Simbolo Nacional da Pessoa Ostomizada

O simbolo se caracteriza pela figura de uma pessoa com um curativo na barriga. Pessoas
ostomizadas s&o aquelas que passaram por cirurgia que abre uma passagem no abddmen,
chamada ostoma, para a colocacdo de uma bolsa coletora de fezes e urina. Em geral, o
procedimento é necessario no caso de cancer no reto, no intestino grosso e na bexiga e em
pessoas atingidas por perfuragcdes nessa regiao.

W
P

q"

O simbolo mundial da conscientizacdo sobre o Transtorno do Espectro Autista — TEA
consiste em uma fita com pecas de quebra-cabeca multicoloridas e devera ser inserido nas
placas de atendimento prioritario, conforme determina a Lei Estadual n® 16.756, de 07 de junho
de 2018.

Simbolo do Transtorno do Espectro Autista — TEA
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4.13.13 - Exibicdo De Filmes Nacionais

No dia 26 de junho de 2014 entrou em vigor a lei n°13.006 que acrescenta um paragrafo no
artigo 26 da lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBN), estabelecendo a obrigatoriedade da exibicdo de, no minimo, 2
horas mensais de filmes de produgdo nacional nas escolas de Educacdo Basica. O projeto
original que deu origem a lei partiu do senador Cristovam Buarque e aponta como objetivo que a
exibicdo dos filmes nacionais constitua se como componente curricular complementar integrado a
proposta pedagdgica da escola. Tao interessante quanto a lei sdo os relatorios que foram
gerados durante o processo de criagdo da mesma e aconselho a lerem para saber como 0s
deputados e senadores compreendem a relagdo entre audiovisual e educagdo. Sem duavida, 0s
conteudos destes relatorios sédo topicos de debates para uma outra postagem, pois ali estao
argumentos e definicdes que interferem sobremaneira na conducdo de uma proposta mais coesa
e consistente de um projeto amplo de Educacao Audiovisual.

Ao ser sancionada, a lei criou a obrigacéo da exibicdo de 2 horas de filmes nacionais na
Educacao Bésica integrada a proposta pedagogica da escola. Ponto. Esta € a lei... Ela é pontual,
direta... E este carater faz com que achemos e nos mexamos para resolver um problema que a lei
trouxe. Que loucura! Nao ha uma proposta mais ampla que compreenda os filmes nacionais, ou
melhor, assistir os filmes nacionais como sendo parte de um processo muito mais complexo e
urgente de Educacédo Audiovisual.

A lei serve para levantar este debate e ndo para encerra-lo. Como se dara a formacao de
docentes para trabalhar com o audiovisual integrado em uma proposta pedagégica? Como
constituir curriculos que compreenda o audiovisual como uma linguagem em didlogo com outras
areas do conhecimento? Como compreender o universo audiovisual que os e as estudantes ja
trazem para escola no seu processo continuo de formacao? Como articular escola, comunidade e
audiovisual com as questdes presentes na contemporaneidade? Como suprir a infraestrutura
bésica para uma exibicdo audiovisual na escola?

Estas sdo algumas questbes que nos mostram o quao amplo este debate é e precisa ser.
A exibicdo de filmes nas escolas ndo pode ser mais um evento que sirva para preencher horarios
Oou como recurso punitivo. H4 uma pluralidade pedagdgica neste evento que precisa ser pensado,
planejado e executado e que permite contribuir com a construcdo de uma alfabetizacéo critica
dos meios que utilizam os recursos audiovisuais: cinema, televiséo, internet, etc.

E possivel levantarmos uma infinidade de atividades que podemos realizar com o

audiovisual nas escolas. Isto é importante, mas ndo podemos ficar sé nisso... As atividades séo

107

Inserido ao protocolo 18.302.807-3 por: Bruna Maria Rosalen em: 11/11/2021 08:27.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13006.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm

E preciso caminhar: agindo e pensando... construindo e transformando...

Novas relagdes e linguagens desafiam os profissionais da educagdo a pensar na vocagao
multicultural da escola, no sentido de promover o didlogo entre as diferentes geracfes e 0s
diversos padrdes culturais nela presentes.

Em sua andlise, indicou trés fatores que apontam um novo lugar para a escola: a cultura
digital, que vem criando uma escola sem muros, na qual o estudante € produtor de conhecimento

e a linguagem audiovisual assume importancia; a existéncia de outros.

4.13.14 - Educacao Alimentar

O Dia Nacional da Alimentac@o nas Escolas é comemorado em 21 de outubro. A data foi
escolhida para ressaltar a importancia das acdes voltadas para a educacéo alimentar e nutricional
dos estudantes de todas as etapas da educacédo basica. E é com esse objetivo que o Governo
Federal investe no Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que tem como objetivo
garantir o consumo de alimentos saudaveis no ambiente escolar, de modo a criar bons hébitos
nos estudantes para toda a vida.

O PNAE € o mais antigo programa do governo brasileiro na &rea de alimentacdo escolar e
de Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN), sendo considerado um dos maiores e mais
abrangentes do mundo no que se refere ao atendimento universal aos escolares e de garantia do
direito humano a alimentacdo adequada e saudavel. Esta politica publica, gerenciada pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia do Ministério da Educacgéo (MEC),
atende de forma complementar todos os alunos matriculados na educac¢do basica das escolas
publicas, federais, filantropicas, comunitarias e confessionais do pais, segundo os principios do
Direito Humano a Alimentacdo Adequada (DHAA) e da SAN.

O PNAE tem por objetivo contribuir para o crescimento e o0 desenvolvimento
biopsicossocial a aprendizagem, o rendimento escolar e a formacdo de habitos saudaveis dos
alunos, por meio de acOes de educacgao alimentar e nutricional e da oferta de refeicbes que
cubram as suas necessidades nutricionais durante o periodo em que permanecem na escola. Sao
objetivos complementares do PNAE: < Envolver todos os entes federados (estados, Distrito
Federal e municipios) na execu¢do do Programa; ¢ Estimular o exercicio do controle social;
Dinamizar a economia local, contribuindo para geragdo de emprego e renda; * Respeitar os

hébitos alimentares e vocagéo agricola locais. Para a execucdo do PNAE, a Lei n°® 11.947, de 16
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adequada orienta para o uso de alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura, as'”

tradicbes e os habitos alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e o
desenvolvimento dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em conformidade com a
sua faixa etéria e seu estado de saulde, inclusive dos que necessitam de atencdo especifica.
Educacdo Alimentar e Nutricional fomenta a inclusdo da educacdo alimentar e nutricional no
processo de ensino e aprendizagem, que perpassa pelo curriculo escolar, abordando o tema
alimentacdo e nutricdo e o desenvolvimento de praticas saudaveis de vida, na perspectiva da
seguranca alimentar e nutricional. Universalizacao atende a todos os alunos matriculados na rede
publica de educacéo basica. Participacdo social favorece o acompanhamento e ao controle da
execucao por meio da participacdo da comunidade no controle social, por meio dos Conselhos de
Alimentacdo Escolar (CAE). Desenvolvimento Sustentavel Incentiva a aquisicdo de géneros
alimenticios diversificados, produzidos em ambito local e preferencialmente pela agricultura
familiar e pelos empreendedores familiares rurais, priorizando as comunidades tradicionais
indigenas e de remanescentes de quilombos. Direito a alimentacdo escolar garante a seguranca
alimentar e nutricional dos alunos, com acesso de forma igualitaria, respeitando as diferencas
biolégicas entre idades e condi¢cdes de salude dos alunos que necessitem de atencéo especifica e

aqueles que se encontram em vulnerabilidade social.

4.13.15 - Seguranca e Saude

A Lei Federal n°® 12.645 de 16 de maio de 2012 instituiu 10 de Outubro como o Dia
Nacional da Seguranca e Saude nas Escolas, ou seja, estabeleceu um dia a ser dedicado ao
tratamento dessa tematica no ambiente escolar. Tradicionalmente, as expressdes seguranca e
saude vém sendo empregadas em conjunto para designar uma problematica associada ao mundo
do trabalho, com pouca insercao na realidade escolar. Cada vez mais, no entanto, percebe-se
gue o desafio de promover a seguranca e a saude dos trabalhadores precisa ganhar novas
dimensdes e ser estendido a outros agentes, uma vez que as acdes convencionais nao estao
conseguindo promover suficientemente a saude e a seguranca dos trabalhadores.

O Dia Nacional da Seguranca e Saude nas escolas foi instituido justamente para promover
essa aproximacao entre a escola e o mundo da seguranca e saude do trabalhador. Sabe-se o
guanto é importante que a problemética da seguranca e saude do trabalhador ndo se restrinja ao
mundo do trabalho, mas passe a ser incorporada o mais cedo possivel no cotidiano dos nossos
alunos, pois esperar que eles cheguem ao mundo do trabalho para, somente depois disso terem
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contato com a questdo da seguranca e saude no trabalho ndo é o melhor caminho, uma vez quec m:,

pode ndo haver tempo para que isso aconteca, conforme demonstram as estatisticas.

Educar para a cidadania é uma das principais fungbes sociais da escola, e ter
consciéncia disso implica em reconhecer qudo ampla e complexa € sua tarefa. Em meio a
diversidade de temas e situacdes educativas que devem compor o percurso de formacao para — e
pela cidadania —, as questdes referentes ao mundo do trabalho certamente ndo podem ficar de
fora, especialmente as que se relacionam a Salude e a Seguranca de quem trabalha, isto é, dos
trabalhadores.

A Educacéo, assim como a saude, a seguranca e o trabalho sao direitos constitucionais. A
legislagdo educacional que faz ecoar em suas linhas a voz e o ideal de toda uma tradicdo de
educadores brasileiros da amparo a uma formacao que prepare o educando para o exercicio da
cidadania e para o trabalho de modo pleno. O tipo de na¢cdo que queremos para nés € uma nacao
esclarecida, critica e que respeite a vida e a dignidade de seus cidadaos os quais, por defini¢éo,
se compde também de trabalhadores, estejam eles ja formados e/ou em processo de formacéao, o
gue faz destes cidadaos em potencial. Isso significa dizer que ndo basta falar em Seguranca e
Saude dos Trabalhadores, é preciso pratica-la, incorpora-la a vida como um valor.

4.13.16 - Liberdade de Consciéncia e Crenca

Quando falamos em uma sociedade mais justa e igualitaria, quando falamos em
democracia, ndo temos como ignorar o livre exercicio de crenca de cada cidaddo. A liberdade
religiosa é garantida pela Constituicdo de 1988 e esta descrita no artigo 5°, que possui 77 incisos
sobre os direitos fundamentais garantidos aos cidadaos. Nesse texto falaremos sobre o inciso VI,
gue trata da liberdade de consciéncia e de crenca. Esse direito é relevante a todos no pais, tanto
para aqueles que possuem uma religido e exercem sua crenga, quanto para 0os que nao tém
religido.

O artigo 5°, em seu sexto inciso, afirma que:

“Inciso VI — é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de culto e a suas
liturgias.”

Esse inciso garante que todos os brasileiros e estrangeiros que moram no Brasil sé&o
livres para escolher sua religido, praticar e professar sua crenca e fé, seja num ambiente
domestico ou em um lugar publico.

Isso significa que os governos ndao podem agir no sentido de obrigar as pessoas a
adotarem uma ou outra religido ou de proibir os cidaddos de seguirem uma crencga e participarem

de cultos, por exemplo. Assim, os brasileiros e estrangeiros que se encontrem no territorio
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nacional, devem ter a liberdade de escolher se serdo catélicos, evangélicos, umbandistas, :

espiritas ou adeptos de qualquer outra religiosidade.

E é claro, também é um direito de todos optar por ndo seguir uma religido se assim
desejarem. A Constituicdo de 1988, ao garantir a liberdade de consciéncia, além de prever a
liberdade para as pessoas escolherem sua religido e exercerem a sua fé, garantiu também o
direito de nao ter religido ou de ter convicgles filoséficas que ndo estejam vinculadas a alguma
religido.

A LEI N° 13.796, DE 3 DE JANEIRO DE 2019, publicada no Diario Oficial de 4 de janeiro,
gue altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. De acordo com a Lei n® 13.796, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional passa a vigorar com o acréscimo do artigo 7°-A,
gue fixa, em virtude de escusa de consciéncia, prestacdes alternativas a aplicacdo de provas e a
frequéncia a aulas realizadas em dia de guarda religiosa.

O novo artigo assegura ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de ensino publica
ou privada, de qualquer nivel, no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenca, o direito de,
mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula marcada para dia em

que, segundo os preceitos de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades.

4.13.17 - Prevencao da Gravidez na Adolescéncia

Foi sancionada a Lei n°® 13.798 de 03 de janeiro de 2019, que acrescenta ao Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990) artigo instituindo a data de 1° de fevereiro para inicio
da Semana Nacional de Prevencado da Gravidez na Adolescéncia. Segundo a lei, nesse periodo,
atividades de cunho preventivo e educativo deveréo ser desenvolvidas conjuntamente pelo poder
publico e por organiza¢cBes da sociedade civil. Esta € uma medida importantissima, uma vez que
a gravidez na adolescéncia envolve muito mais do que problemas fisicos, mas também
problemas emocionais e sociais.

No Brasil, a taxa de gravidez na adolescéncia é ainda maior que a média mundial, de cada
mil adolescentes de 15 a 19 anos, 62 tiveram um parto. Os partos de méaes adolescentes
correspondem a 16,4% dos partos que ocorrem no pais, ou seja, de cada 6 criancas que nascem
no Brasil, uma ¢é filha de m&e adolescente. E importante observar que esses nimeros mostram
apenas as gestacfes que resultaram em partos de nascidos vivos. Além disso, um terco das
adolescentes brasileiras voltam a engravidar dentro de 12 meses do Ultimo parto, o que é

preocupante ja que o tempo minimo recomendado para uma nova gravidez é de 18 meses apés o
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panorama, a maior parte desses partos ndo foram planejados ou desejados.

A gravidez pode ter consequéncias imediatas e duradouras para a salde, a educacgéo e o
potencial de geracéo de renda de uma adolescente. A gestacdo na adolescéncia estd associada
a maiores riscos de partos prematuros, de recém-nascidos com baixo peso, de eclampsia, de
transtornos mentais (como a depressdo) e de morte devido a complicacbes decorrentes de
abortos inseguros ou da gravidez e do parto. Esses riscos dependem da idade da adolescente
(maior risco em adolescentes menores de 15 anos), do nivel socioecondmico da adolescente
(quando mais pobre e com menor rede de suporte, maior o risco), do acesso aos servicos de
saude e da condicdo de saude da adolescente.

Apesar dos riscos a salde causados por uma gestacdo na adolescéncia, 0s maiores riscos
sdo os sociais e econdmicos. Além disto, a gravidez precoce esta associada a um maior risco de
abandono escolar e perda de oportunidades de empregos, aumentando o risco de perpetuacao

do ciclo da pobreza.

4.13.18 - Sexualidade

A finalidade do trabalho de Orientacdo Sexual € contribuir para que os alunos possam
desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade. Esse tema vincula-se ao
exercicio da cidadania na medida em que prop8e o desenvolvimento do respeito a si e ao outro e
contribui para garantir direitos basicos a todos, como a saude, a informacédo e o conhecimento,
elementos fundamentais para a formacdo de cidaddos responsaveis e conscientes de suas
capacidades.

Escola entende que a educacdo para a sexualidade deve estar presente no PPP, pois a
insercdo dessas tematicas nesse documento possibilita que as questdes de corpos, géneros e
sexualidades tornem-se institucionais, e sejam entendidas como teméticas que devem ser
discutidas de forma permanente e sistematica, sendo responsabilidade de toda a comunidade
escolar, constituindo-se como um componente curricular, e n&do atribuicdo de apenas um/a ou
outro/a profissional da escola. Um trabalho continuo e politico permite que a escola faca o
contraponto, reflita, discuta e desestabilize alguns modelos hegem®onicos referentes as tematicas
de corpos, géneros e sexualidades, tais como: a masculinidade, a heterossexualidade, a crianca
inocente e assexuada, a familia nuclear, entre tantos outros, presentes na sociedade.

Deste modo, entendemos que essas questdes ndo devem estar as margens do curriculo

escolar, nem trabalhadas de maneira pontual nas escolas, mas que elas sejam entendidas como
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o curriculo escolar.

4.13.19 - Historia do Parana

O primitivo homem paranaense pertencia a familia tupi-guarani e jé. Foram os tupi que deram
nome ao Estado: Parana "rio caudaloso”, sendo estes ainda, 0os que primeiramente entraram em
contato como o homem branco.

O Parana espanhol nasceu em 1557 na foz do rio Piquiri, com o nome de Ciudad Real del
Guayra, que junto com Vila Rica do Espirito Santo, nas margens no lvai, tornou-se a Provincia de
Vera ou do Guayra.

J4 o Parana portugués teve suas raizes ligadas ao Ciclo do Ouro, quando na margem
esquerda ao rio Taquaré (hoje lItiberé), é fundada Paranagua, aos 29 de junho de 1648. No
mesmo ciclo aurifero, nasceram as vilas de Antonina, Morretes e no Primeiro Planalto, Curitiba
cujo Pelourinho (simbolo do poder legalmente constituido) foi erguido aos 29 de mar¢o de 1693.

Com as atividades da lavra de ouro em Minas Gerais, as populagdes eram abastecidas com
a carne bovina proveniente do Rio Grande do Sul, o que acarretou um franco comércio entre
Viamao naguele estado e Sorocaba em S&o Paulo, tendo inicio no Brasil Meridional, um novo
ciclo, o do Tropeirismo, que no Parana fundou cidades como Rio Negro, Campo do Tenente,
Lapa, Porto Amazonas, Palmeira, Ponta Grossa, Castro, Tibagi, Pirai do Sul, Jaguariaiva e
Sengés incorporando ainda ao linguajar paranaense indmeros termos, em uso até hoje.

Os ciclos econdmicos sucederam-se com 0 extrativismo da erva-mate que teve seu apogeu
no século XIX, sendo responsavel pela Emancipacao Politica do Parana, em 1853, até entéo,
quinta Comarca da Provincia de S&o Paulo. No bojo da atividade ervateira, que chegou a
representar 85%, da economia da nova provincia, 0s transportes tiveram grande impulso:
desenvolveu-se a navegacado fluvial nos rios Iguacu e Parana, construiu-se a ligacdo entre o
planalto e o litoral com a Estrada da Graciosa e a Ferrovia Paranagua/Curitiba. Sendo ainda
esteio da economia paranaense até o0 inicio da Il Guerra  Mundial.

A exemplo do que ocorreu em todo o Brasil, a madeira exportada era primeiramente retirada
do litoral. Com a ligacdo rodoviaria e ferroviaria entre o planalto e o litoral, foi que a extensa
floresta de Araucaria angustifolia, existente nos planaltos paranaenses, permitiu a exploracao da

madeira, como uma atividade econdémica, que ultrapassou a propria erva-mate em arrecadacao,
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habitos e gastronomia paranaenses, bem como nomeou a propria capital: Curitiba, que em tupid,——

significa "muito pinhdo" além de constar do nome de tantos outros municipios: Araucaria
(angustifolia), Pinhdo, Pinhais, Pinhaldo, S&o José dos Pinhais e localidades: Pinhalzinho,
Pinheiral, Trés Pinheiros, etc.

Foi este ciclo que atraiu os ingleses e povoou o0 vazio das florestas derrubadas. No século
XIX, o Parana recebeu milhares de agricultores originarios da Suica, Italia, Alemanha, Polénia,
Ucrania e RuUssia, entre outros.

A partir do inicio do século XX desencadeou-se a cultura intensiva e extensiva do café em
uma regido de aproximadamente 100.000 km2, abrangendo trés areas distintas: o Norte Pioneiro,
o Norte Novo e Norte Novissimo, cuja colonizacdo, ocorreu entre as décadas de 30 e 50, pela
Companhia de Terras do Norte do Parana, dando inicio a um dos maiores movimentos de
migracao interna, que ali fixou uma populacdo constituida por paulistas, mineiros, catarinenses,
nordestinos, paranaenses de outras regides e estrangeiros.

A fertil terra roxa deu origem a cidades como Jacarezinho, Cambara, Cornélio Procépio,
Londrina (0 nome é uma homenagem a Londres), Maring4, Apucarana, Arapongas, Rolandia,
Cianorte, etc.

Na década de 60 a lavoura cafeeira, foi a principal fonte de divisas do Parana, chegando a
representar 60% do valor total da producéo agricola do Estado.

O fendmeno de ocupacao territorial e econbmica ocorrido no norte repetiu-se no oeste e
sudoeste paranaense. Migrantes vindos principalmente do Rio Grande do Sul introduziram a
cultura de soja no Estado. Esse produto, juntamente com o trigo, tornou-se um dos esteios da
agricultura estadual, alargando as fronteiras agricolas.

A partir de meados de 1970, o Parana comecou a industrializar-se, embora a matéria-prima
seja ainda de origem agricola. Implantaram-se empresas de grande porte, com tecnologia
moderna, como a de material elétrico, de comunicagfes, automobilistica, refino de petréleo, além

da agroindustria.

4.13.20 - Histérico Do Municipio

A colonizagdo de nosso Municipio iniciou-se em 1952, com a Firma Colonizadora PINHO
E TERRAS LTDA. Assumiram a geréncia da firma, no perimetro urbano e suburbano, os
Senhores:

Alfredo Paschoal Ruaro, Emilio Henrique Gomez e Reinaldo Antonio Biazus.
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1953, trouxeram também as suas familias.

Uma das primeiras preocupacfes dos imigrantes foi a construgdo da Igreja Catdlica,
escolhendo como padroeiro Sao José Operério, cuja profissdo era carpinteiro, como a maioria
dos recém chegados.

Naquela época as paréquias eram subordinadas a Foz do Iguacu, posteriormente, com a
criacdo de novas pardquias, a capela de Céu Azul pertenceu primeiro a Medianeira, e depois a
Matelandia até 1964, quando foi instalada a pardquia local, que teve como primeiro vigario Rafael
Piveta.

Em outubro de 1964, numerosas familias de origem alema, procedentes de Piratuba,
Santa Catarina, liderados pelo Senhor Arnoldo Thrun, também vieram instalar-se em Céu Azul.
Cultuavam a religido Luterana e também colaboravam muito para o desenvolvimento de Céu
Azul.

Logo apos chegaram as familias Bazzo, procedentes de Joacaba, Santa Catarina e
familia Gomez, vindas de Erechim, Rio Grande do Sul.

Em 1960, ficou evidente uma corrente migratoria do norte do Estado e do Pais, 0s quais
estabeleceram-se na parte norte do Municipio, atualmente Municipio de Vera Cruz do Oeste.
FAMILIAS PIONEIRAS:

a) ALFREDO PASCHOAL RUARO:

Natural de Sdo Marcos, Rio Grande do Sul, partiu de Farroupilha em 1.946, rumo ao
Oeste do Parana, tendo sob sua responsabilidade uma expedicdo formada por homens que com
muita forca de vontade iniciaram a colonizacdo do oeste.

b) REINALDO ANTONIO BIAZUS:

Natural de Flores da Cunha, Rio Grande do Sul, chegou ao Oeste em 1.952, fixando-se
em Céu Azul, trabalhando junto a Colonizadora Pinho e Terras LTDA, exercendo a funcdo de
diretor da area rural. Trabalhou na colonizadora durante 08 anos, apos foi diretor da Empresa
Oeste LTDA, seguindo depois para o trabalho com a extracdo de madeira, comércio e ferragens.

c) SERAPHINO FRANCISCO BERNARDI:

Chegou em Céu Azul em 1953, inicialmente dedicou-se & inddstria de mdveis, sendo o

primeiro industrial, passou posteriormente a serraria e beneficiamento de madeira.
d) ANGELO ROMBALDI:

Nascido a 3 de maio de 1907 em Farroupilha, Rio Grande do Sul, chegou ao oeste no

inicio da colonizacdo, integrou-se a Colonizadora Pinho & Terras LTDA, como carpinteiro,
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e) EMILIO HENRIQUE GOMEZ:

Nascido em 4 de abril de 1923, Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, estudou até o grau
médio em Erechim - RS. Fixou residéncia em Céu Azul, assumindo a funcédo de gerente industrial
da OLEOLAR S/A , que estava iniciando. Deixou a Empresa para candidatar-se Prefeito do recém
criado municipio de Céu Azul. Cumpriu seu mandato no periodo de 1968 a 1972, foi o primeiro
Prefeito de Céu Azul.

f) ANGELO COLOMBO:

Nascido a 22 de janeiro de 1922, em Monte Negro - RS, proximo a cidade de Farroupilha.
Casado com Odila Maino Colombo, teve quatro filhos: Ana, Jo&o, Vito e Lai. Chegou em Céu Azul
em 06 de junho de 1953 com a sua familia, juntamente com a familia de Angelo Rombaldi e
Olvindo Sebben.

g) OLVINDO ANTONIO SEBBEN:

Nascido a 19 de setembro de 1909, em Farroupilha - RS. Casado com Anna Santa
Sebben chegou a Céu Azul em 1953, junto com as familias Colombo e Tomazzi, a convite de
Alfredo Paschoal Ruaro, exercendo a fungcdo de carpinteiro na construgdo das primeiras
moradias para seus familiares e futuros moradores.

Inicialmente havia facgdes que defendiam os nomes “lvete” e “Ibiapd”. Mas os primeiros
moradores que armaram O Seu acampamento no morro, onde esta localizada atualmente a
Matriz, observaram o céu nitidamente limpo e visivel, apresentando um azul celeste e, pelo lado
do Parque um azul escuro, formando assim uma bela paisagem vespertina, resolveram entéao,
denominar este lugar de Céu Azul, cujo nome permanece até hoje.

O Municipio de Céu Azul foi criado pela Lei Estadual n® 5.407, publicada em 08 de outubro
de 1966, desmembrado do municipio de Matelandia: porém so foi instalado em 22 de dezembro
de 1968, por forca da Lei Estadual n® 5.882 de 4 de dezembro de 1968.

4.14- Composicédo e Funcéo da Equipe Multidisciplinar

A escola deve ter uma acao conjunta com os educadores diante daqueles alunos que em
algum periodo do processo de ensino apresentar alguma forma de dificuldade de aprendizagem.
E referindo-se aos alunos com defasagem na aprendizagem escolar a lei 9394/96 no seu

inciso V do artigo 12, recomenda aos estabelecimentos de ensino “prover meios para a
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alunos” (inciso Ill do artigo 13).

Esses dois parametros legais permitem ao estabelecimento de ensino a verificagcdo e
reconhecimento de que nem todos os alunos possuem a mesma condi¢cdo para a aprendizagem,
onde a inferéncia de fatores como a caréncia fisica, psicologia, cognitiva, afetiva, muitas vezes
decorrentes do meio socioecondémico familiar impedem muitas vezes que estes tenham o mesmo
desenvolvimento escolar num determinado tempo, do que a maioria de seus colegas.

Sendo assim, a recuperacdo constitui-se parte integrante dos processos de ensino e de
aprendizagem cabendo a escola a garantir a todos os seus alunos oportunidades de
aprendizagem, redirecionando metodologias diversificadas de modo que as dificuldades
diagnosticadas sejam superadas.

Como parceiros neste processo, a escola conta com o Centro de Atendimento
Multidisciplinar — CAMU, tendo como objetivos desenvolver um trabalho voltado aos alunos que
apresentam dificuldades ou comprometimento associado a aprendizagem, considerando sua
totalidade; e que concomitante sdo realizados atendimentos a comunidade escolar em diversos
aspectos que sao inerentes as praticas dos profissionais que ali atuam.

As solicitagBes para atendimento séo realizadas através de fichas de encaminhamentos
para a intervencao profissional, sendo estas preenchidas pela instituicdo de ensino, onde
posteriormente 0s técnicos procedem a avaliagdo dos alunos, a iniciacdo aos atendimentos
necessarios sendo eles, o psicologico, fonoaudiologico, psicopedagdgico, atividades estas
realizadas em periodo de contraturno escolar.

Com a integracdo de um trabalho colaborativo entre professor e técnicos, objetiva-se
direcionar préticas enriquecedoras que fundamentem um trabalho voltado especificamente a
necessidade educacional do aluno em questao, buscando resgatar sua defasagem escolar.

A equipe Multidisciplinar é composta pelas técnicas na é&rea da Psicologia,
Psicopedagogia, Fonoaudidloga, Nutricdo, as quais atendem no Centro de Atendimento
Multidisciplinar — CAMU

Nome Funcao

Fernanda Rotta Colman Assessora Pedagogica
Karla Elida G. Baittinger Fonoaudidloga

Jane Maria Bresolin Psicéloga

Marcielli Cristina Ribeiro Psicopedagoga
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4.15- Lingua Estrangeira Moderna

O componente curricular de Lingua Estrangeira ndo é ofertado nesse estabelecimento,

por ndo ser obrigatorio nessa faixa etaria.

5- AVALIACAO

5.1- Plano de Avaliacéo Institucional

A avaliacdo institucional é continua permitindo a participacdo coletiva da
comunidade e dos profissionais que compdem a instituicdo. Leva em consideracao
aspectos organizacionais, materiais ludicos e pedagolgicos, as interacbes dos
professores e funcionarios com as criangas e familiares, processo de desenvolvimento e
aperfeicoamento da equipe de trabalho da instituicao.

Desta forma a avaliacdo institucional torna-se um elemento fundamental de
gestdo democrética, pois envolve a comunidade escolar a qual busca ampliar os
diferentes olhares sobre a acdo pedagdgica/administrativa, visando construir um
ambiente onde o acesso ao conhecimento historicamente acumulado seja transmitido a
todos sem distincdo e com qualidade que faca o sujeito refletir, agir e transformar em
acado concreta o conhecimento adquirido.

A Avaliacao Institucional constitui-se como um processo sistematico de discusséo
permanente sobre as praticas vivenciadas na escola, intrinseco a construcdo da sua
autonomia, ja que fornece subsidios para melhoria e o aperfeicoamento da qualidade do
seu trabalho. Essa autonomia n&o desvincula a escola das demais instancias do
sistema, uma vez que a Avaliagdo Institucional articula as avaliagbes, possibilitando

uma leitura da totalidade das instituic6es e do sistema. (OLIVEIRA et al., 2004, p.21)

Percebe-se a importancia de implantar na escola um instrumento que possibilite
um diagnostico da escola como um todo, visando identificar os desafios a serem
superados pelo coletivo escolar e ao mesmo tempo servir de subsidios para tomada de
decisbes quanto aos rumos do trabalho educativo desenvolvido na escola. Contudo, a
avaliacéo institucional torna- se um instrumento de reorientagdo do trabalho educativo,
a partir da construcao coletiva de uma concepcao de avaliagdo democratica e formativa,
capaz de intervir efetivamente na realidade educacional, no sentido de contrapor-se a

crescente exclusdo e ao aprofundamento das desigualdades sociais.
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Em se tratando da participacdo da comunidade local no cotidiano da institui¢éo,

h& que se considerar que esta vai desde uma conversa aleatéria com as familias, na
entrada e na saida da crianca, até uma efetiva atuacdo engajada no Conselho de
Escola. Tal participacdo ndo se restringe aos movimentos presenciais: h4 uma intensa
comunicacao — feita por recados, bilhetes, contato telefénico, documentados no
caderno de recados, reunides pedagogicos entre outros — que acompanha a crianca
cotidianamente.

A comunidade escolar pode participar democraticamente da Avaliacao
Institucional ao ser integrante de conselhos que vistoriam as unidades escolares. Sao
exemplos desses conselhos: 0 Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE), Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), Associacdo de Pais
Professores e Funcionarios ( APPF) e o Conselho Escolar, assim sempre que
necessario apontam as acdes para ajustar o que pode ser modificado, contribuindo para
a melhoria da qualidade de ensino.

Os pais e ou responsaveis também participam da Avaliagdo Institucional nas
reunides e assembleias. Porém, no final do segundo trimestre € encaminhado para
casa, através do alunos, o Questionario de Avaliacdo Institucional impresso, para que a
avaliacdo da escola ocorra de forma mais efetiva. Quando essa avaliacdo €
encaminhada, também acompanha um bilhete informativo sobre o questionario e data
da devolucao. O modelo do Questionério da Avaliacdo Institucional do Centro Municipal

de Educacéo Infantil encontra-se nos anexos. Anexo 07.

5.2 - Plano de Acéao

O ato de planejar acbes, em todos os contextos, deve ser realizado de forma
sistematizada e com objetivos bem definidos, pois € a partir do delineamento das metas que
poderemos chegar aos resultados esperados. E o Plano de Acdo da escola que norteia a
atuacao de toda a comunidade escolar e concretiza a gestdo democratica. Considerando que a
organizacdo do trabalho pedagdgico implica novas praticas de ensino, o Centro Municipal de
Educacao Infantil Sdo Francisco de Assis entende que é preciso desencadear acfes para a
realizagdo de uma pratica pedagdgica direcionada para trabalhar as dificuldades apontadas
pela comunidade escolar, tendo como meta principal a qualidade do processo ensino-
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. O Plano de Ac¢do do Centro Municipal de

Educacdao Infantil S&o Francisco de Assis completo encontra-se em anexo. Anexo 10
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5.3- Avaliagcdo da Implementacéo do Projeto Politico-Pedagdgico

O Projeto Pedagdgico € lei e condi¢do de todo trabalho educativo. Segundo a LDB (Lei
Federal n° 9.394/96), deve ser produzido coletivamente pela comunidade educativa, a qual,
além de ser responséavel pela elaboracéo e execucao da proposta da unidade, também o € por
sua avaliacdo. Quando se aborda a questdo do Projeto Pedagdgico, evoca-se uma historia de
participacdo e construcdo que, embora diferenciada em cada unidade, gera metas, acoes e
formas de avaliar o projeto institucional.

O Projeto Politico Pedagdgico desta Unidade Escolar (U.E.) sera avaliado de forma
permanente no decorrer do desenvolvimento das acdes e sempre que houver necessidade
reestruturado e modificado. Compreendemos que o espaco da coordenacdo pedagogica seja
o lugar privilegiado para a avaliagdo do PPP, pois é nela que todos podem se manifestar. A
exemplo do nosso curriculo, 0 PPP serd um documento aberto cabendo, portanto, alteracdes
gue contemplem a melhoria das praticas pedagodgicas desenvolvidas. As reflexdes acerca do
trabalho serdo usados para reestruturacdo do projeto.

A construcdo desse projeto mobilizou todos os envolvidos da instituicdo: pais,
funcionérios, secretéria, professores, direcdo e coordenacdo, representantes da APPF e

Conselho Escolar. Sendo realizado através de encontros semanais.
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7- ANEXO

ANEXO 01: Recreio Interativo

PROJETO RECREIO DIRIGIDO

INTRODUCAO

A literatura e as pesquisas demonstram que brincar tem trés grandes objetivos para as
criancas: o prazer, a expressao dos sentimentos e a aprendizagem. Brincando a crianca passa
0 tempo, mostra a sua personalidade e descobre informacgdes.

A brincadeira faz parte da vida da crianca e incluir o jogo e a brincadeira na escola tem
como objetivo o desenvolvimento da crianga enquanto individuo e a construcdo do
conhecimento, processos fortemente interligados.

Brincar favorece a autoestima e a interacdo de seus pares, propiciando situacdes de
aprendizagem e desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. Por meio de jogos a crianca

aprende a agir, tem sua curiosidade estimulada e exercita sua autonomia.

JUSTIFICATIVA

A hora do recreio € hora do lanche, lazer e descanso, porém o grande desafio é fazer
deste periodo um momento ludico, proporcionando a interacdo e a integracao entre os alunos,
construindo assim, as relacdes sociais- afetivas.

O projeto surgiu pela necessidade de fazer com que este momento fosse aproveitado de
forma harmoniosa. Onde as energias antes desperdicadas em brigas e correrias passaram a
ser direcionadas para brincadeiras.

O recreio é um momento de aprendizagem, onde significados estdo sendo construidos
constantemente e por isso deve ser valorizado e qualificado.

Os alunos tém oportunidade de desenvolver conceitos como: cuidar do espaco, dos

materiais disponibilizados para este momento, respeito e organizagéo.

OBJETIVO

Este Projeto tem por objetivo utilizar o periodo do recreio do Centro Municipal de
Educacao Infantil Sdo Francisco de Assis, para que seja dirigido com brincadeiras que auxiliem

tanto na parte motora quanto intelectual, levando-os a praticar atividades coletivas e em
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o lazer, a amizade, a colaboracéo e o companheirismo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Criar uma nova cultura de recreio na comunidade escolar.

e Resgatar as brincadeiras mais saudaveis que nao fazem mais parte do repertorio de
brincadeiras de nossos alunos atualmente.

e Promover durante o periodo do recreio um ambiente fortalecedor das relagbes sociais e
momentos de interagdo ludica.

e Contribuir para tornar o espago mais prazeroso.

PUBLICO ALVO

Alunos da Pré Escola- 4 e 5 anos do Centro Municipal de Educacdo Infantil Séo

Francisco de Assis.

DESENVOLVIMENTO

O projeto do Recreio Dirigido deve priorizar a coletividade e a ludicidade, tendo em vista
a faixa etéria dos alunos de Pré Escola 4 e 5 anos .

Ensina Perrenoud (2000) que toda iniciativa interfere na vida do aluno na escola, podendo
ser a atmosfera, a qualidade da orientacédo e da formacao, a coeréncia das expectativas e do
procedimento didatico.

Para que o desenvolvimento seja estimulado, a escola pode propor brincadeiras e jogos,
com ou sem regras. No caso do Centro Municipal de Educacgéao Infantil S&o Francisco de Assis
utiliza-se a metodologia de regras e acdes pré estabelecidas que regulem a atividade e o
comportamento da crianca.

BRINCADEIRAS QUE SAO DESENVOLVIDAS:
e Pular corda
e Jogo da Mimica
e Pular elastico
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e Amarelinha
e Adivinhas

e Jogo da memodria

e Carrinhos

e Coelhinho sai da toca
e Peteca

e Cabo de guerra

e Mini basquete

e Boliche

e Bolinha de sabéo

e Pecas de encaixe

e Peteca

e Bonecas

e Brincadeira de Roda,

e Danca
e Brinquedos trazidos pelas criangas
e Livros de Literatura

e Playground Big Mundi,

Playground Castelo,

DESCRICAO DO PROJETO

Sao atividades dirigidas desenvolvidas durante o recreio do Centro Municipal de
Educacéao Infantil S&do Francisco de Assis no sagudao da escola e com o acompanhamento da
equipe gestora, docentes e funcionarios. Na nossa instituicdo de ensino o recreio € dividido em

dois momentos, primeiro o Pré | e no segundo momento o Pré Il

CONSIDERACOES FINAIS

Esse projeto demonstra que o brincar facilita o desenvolvimento e a socializa¢éo entre os
alunos estimulando a interacdo e comunicacdo e que na liberdade de acdo dos alunos que seréo
observados seus comportamentos naturais e espontaneos, possibilitando um conhecimento mais

verdadeiro de cada aluno.
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ANEXO 02: Matriz Curricular

S."“f:ﬁxf*?i{fwi CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL SAO FRANCISCO DE ASSIS
Sas ETAPA PRE — ESCOLA 4 A5 ANOS

MATRIZ CURRICULAR PARA INSTITUICAO PUBLICA MUNICIPAL - EDUCACAO INFANTIL

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL SAO FRANCISCO DE ASSIS
ETAPA PRE — ESCOLA 4 A 5 ANOS

NRE: 6 Cascavel | MUNICIPIO: 530 Céu Azul
INSTITUICAO DE ENSINO: 320 Centro Municipal de Educacdo Infantil S3o Francisco de
Assis

ENDERECO: Avenida Marechal Candido Rondon ,341, Centro - CEP 85840000
FONE: 45 3121-1062

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Céu Azul

£ CURSO (N2 DO CODIGO): Educacio Infantil 4/Infantil 5 (2001)

TURNO: Manha C. H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
1.600h 200

ANO DE IMPLANTACAO: 2020 FORMA Simultanea

OFERTA: Infantil4e 5 ORGANIZACAO: Anual

CAMPOS DE EXPERIENCIAS INFANTIL 4 INFANTIL 5

O eu, 0 outro e o nds 4H 4H

Corpo, gestos e movimentos 4H 4H

Tragos, sons, cores e formas 4H 4H

Escuta, fala, pensamento e imaginagio 4H 4H

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e 4H 4H

transformacdes.

Total de horas relégio semanais 20 horas reldgio 20 horas reldgio

Matriz Curricular de acordo com a LDB n° 9394/96 d‘&'/
B

Céu Azul, 14 de fevereiro de 2020.

BRUNA MARIA ROSALEN

g A
Diretora do Centro Municipal de Educacdo Infantil Sdo Francisc d%ﬁsi;?)gé ,,

PORTARIA N2 206/2018 ScAvE
A CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO ‘
Bruna Maria Rosalen INFANTIL SAO FRANCISCO DE ASS!S
Portari[;"Ne:O;gﬁ’zm 8 CNPJ 80.881.733/0001- 11
CEME| Sao Francisco de Assis Av. Mal Candido Rondon, 341

C#:1 Azul - PR Fone 45-3266-1577

Rua Marechal Candido Rondon, 341- Centro - Céu Azul — CEP 85840-000- Paran4
Telefone: (45) 3266-1572- E-mail: presaofranciscol2@hotmail.com
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ANEXO 03: Calendéario Escolar

CEME, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAOQ E DO ESPORTE
$io Franciico ANEXO DA RESOLUGAO N° 3.592/2019 - GS/SEED

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL SAO FRANCISCO DE ASSIS

CALENDARIOESCOLAR-2020

Janeiro Fevereiro Margo
DRESIRIRQIEQRESES DigE S QEEOURISIRS DEESTHRTRE QROEESES
B 2 3 4 Ml 17 2 3 4 5 6 7|22
LR AR B L 09 2 3 4 5 6 7 8ldanl 8 9 10 11 12 13 14| dA
125 13141506151 7-+18 9710 11 12 13 14 "1§|* © 6 20 21
19 20 21 22 23 24 25 16 17 18 19 20 21 22| .+ 3 27 28
26 27 28 29 30 31 23| 24[§25] 26 27 2829 :
‘!~_Ano novo - 25-Carnaval 26 - Cinzas
Abril Maio .
DRSS QR QSIS DEESHRENQERCONNS S SIS
s e s 19 Bl 2l e 5 6] 20
5 6 ¢ © 9 10 11|an| 3 4 5 € 7 8 oldi| 7 8 9 10[HA 12 13| dn
12| 13 14 15 16 17 18 10 11 12 13 148 16 14 15 16 17 18 19 20
19 20[021] 22 23 24 25 17 18 19 20 21 22 23|10|21 22 23 24 25 26 27
=N 26 27 28 29 30 24 26 27 28 29 30|dN|28 29 30
31
10-Paixio / 12-Pascoa / 21-Tiradentes 1 - Dia do Trabalhador 11 - Corpus Christi
Julho _Agosto Setembro
DS [ QUSRS IS DRSO QNSRS DIECTRE TN QNS QSIS
1T 2038 3 7| 21 T 2 3 4 5|4
SEECER7ISEON 0N llan] 2 3 4 5 6 7 8ldn 6[_7_! 9 10 11 12| dn
12 13 14 15 16 17 18 9 10 11 12 13 14 15 13 14 16 17 18 19
19 20 21 22 23 24 25|10 16 17 18 19 20 21.22| :_-'20___'2_.T 22723 24 25 26| 16
26 27 28 29 30 31 dan| 23 24 25 26 27,28 .29| 27 28 29 30 dn
30 31 R
« 7 - Independéncia
Qutubro Novembro Dezembro
DEESIRIEQRQNESTHS DERSER QR QSIS DSRS0 QRES S
T2 3|19] 112 3 AN 6 7|20 T 2 3 4 5|1
4 5 6 78 9 10{an| 8 9 10 11 12 13 14jdnj 6 7008 9 10 11 12| an

11042 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 21 13 14 15 16 17 18 19

18 19 20 21 22 23 24/ |22 23 24 25 26 28| |20 21 22 23 24[525 26
25 26 27 28 29 30 31 29 30 27 28 29 30 31
12 - Nossa Sra. Aparecida 2 - Finados 19 - Emancipagao Politica do PR
~ 9 - Dia do Professor antecipado 15 - Proclamagédo da Republica 25 - Natal
Inicio/Término das aulas Feérias/Recessos Discentes Ferias/Recesso/Docentes
Estudo e Planejamento MES DIAS MES DIAS
Fechamento do trimestre ljaneiro / férias 30 ljaneiro / férias 30
Férias fev / férias 5 Ifev / recessos 1
Recesso ljulho / recessos 16 julho / recessos 16
| Feriados dez / férias 0 dez / recessos 10
i lFeriado Municipal outros recessos 6 outros recessos 3

Consciéncia Negra

~ Semana Municipal de Conscientizacdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista-TEA
Fechamento do ano letivo e Conselho de Classe

[ Conselho de classe com dispensa de aula

g Brigada escolar Total 67 Total 60

Avaliacdo Trimestral
T Trimestre - 06/02 a 14/05 -> 65 dias [etivos Dias letivos 1° trim. 65
2% Trimestre - 18/05 a 04709 -> 68 dias [etivos Dias letivos 2° trim. 68
3°Trimestre - 09/09 a 17712 -> 67 dias 1efivos Dias lefivos 3° trim. 67
| otal = ias letivos i otal dias 1etivos: 200
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CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL SAO FRANCISCO DE ASSIS
TS <
SioC,Fn,\Nci{co_i CEU AZUL = PR
Calendario Escolar 2020

aw de Assis -

Turnos de oferta: M - T

|Horario matutino
Inicio : 7H50
CENTRO MUNICIPAL DE EUWAO Intervalo : 9H45 AS 10H recrelo dirigido
INFANTIL SAO FRANCISCO UE ASSIS i i
CNPJ 80.881.733/0001-11 g
Av. Mal Candido Rondon, 341 Hordrio ves,
pertina
Céu Azul - PR Fone 45-3208-1572
Inicio : 13H20
Carimbo do Estabelecimento Intervalo : 15h15 as 15h30 recreio dirigido
‘,”‘ oy nrla,m QM&/Y‘/ Término: 17h20
Bruina Maria Rosalen N
Diretora Horario noturno
Portaria N° 206/2018 )
CEMEI S&o Francisco de Assis Infclo :
Carimbo e Assinatura Do Gestor
Intervalo :
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE Témtae:
NUggg;ggl&NTARL DA ED(EEACAO DEACASCA\IE.L Cumprir RESOLUGAO N® 3.592/2019 - GS/SEED Art. 7¢ e 80
ESTE CALENDARIO ESTA DE ACOZDO
COM A LEGISLACAO VIGENTE
ERSCAVEL 1 02 [ l I 9 Complementagdo de Carga horéria
'
EVANDRA LUCIA CARAGRANDE
TECNICANRE
Parecer do NRE- Cascavel
Avalia¢ao Trimestral N
1° Trimestre - 06/02 a 14/05 -> 67 dias letivos |
2° Trimestre - 18/05 a 04/09 -> 69 dias letivos |
3° Trimestre